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1. INTRODUCCION Y RETOS INICIALES.

La asignatura de Historia de la Filosofia constituye una oportunidad Unica en el curriculo
de Bachillerato para que los estudiantes se acerquen al pensamiento humano en su
dimension mas profunda, critica y reflexiva. A través del estudio de los grandes sistemas
filosoficos y de los problemas que han atravesado la historia del pensamiento, los
alumnos no solo acceden a una comprensién mas rica de la cultura occidental, sino que
se enfrentan a las preguntas fundamentales que han inquietado a la humanidad: éiqué
es la verdad?, équé significa ser libre?, ¢icdmo debemos vivir?, iqué podemos conocer?
Estas cuestiones, lejos de ser meramente tedricas, se vinculan estrechamente con la vida
cotidiana, la sociedad en la que vivimos y las decisiones que tomamos como individuos.

En este sentido, la asignatura no se limita a la transmisidén de contenidos histéricos, sino
que aspira a desarrollar en los estudiantes una capacidad critica que les permita analizar
con rigor los discursos que les rodean, identificar presupuestos ideolégicos, argumentar
con coherencia y reconocer la complejidad de los problemas que enfrentamos como
sociedad. El trabajo con textos filoséficos originales, a menudo densos y abstractos,
exige un esfuerzo intelectual considerable, pero también ofrece una ocasion privilegiada
para entrenar la lectura comprensiva, la escritura reflexiva y el pensamiento auténomo.
Establecer conexiones entre los planteamientos de Platén, Kant o Nietzsche y los
dilemas contemporaneos —como el uso de la tecnologia, la justicia social o el sentido
de la educacién— permite a los alumnos descubrir la vigencia de la filosofia y su
capacidad para iluminar el presente.

Sin embargo, la ensefianza de esta materia presenta desafios significativos. El temario
es extenso y ambicioso, abarcando mas de dos mil afos de pensamiento en apenas tres
horas semanales. Esta limitacién temporal obliga a una seleccién cuidadosa de
contenidos y a una planificacién rigurosa que permita alcanzar los objetivos sin
renunciar a la profundidad. A ello se suma una dificultad creciente: muchos alumnos
llegan al Bachillerato con carencias en comprensidn lectora y expresion escrita, lo que
dificulta el acceso a textos filoséficos y la elaboracion de razonamientos complejos.
Ademads, en un contexto social que valora cada vez mds los saberes practicos y utilitarios,
la filosofia (centrada en el conocimiento por el conocimiento, en la reflexién sin finalidad
inmediata) se enfrenta al reto de justificar su lugar en la formacion integral de los
jévenes.

A pesar de estas dificultades, los docentes que impartimos Historia de la Filosofia este
curso asumimos esta tarea con entusiasmo y conviccion. Creemos firmemente en el
valor formativo de la asignatura y en su capacidad para transformar la mirada de los
estudiantes, para despertar en ellos el deseo de comprender, de cuestionar y de pensar
por si mismos. Con esfuerzo, creatividad y compromiso, confiamos en que es posible no
solo transmitir contenidos, sino también cultivar una actitud filoséfica que los acompafie
mas alla del aula. Porque ensefiar filosofia es, en ultima instancia, invitar a pensar, y esa
invitacioén sigue siendo tan necesaria como desafiante.



2. ESTRUCTURA Y JUSTIFICACION DE ESTA PROGRAMACION.

La estructura de esta Programacion Didactica responde a una voluntad de realismo
pedagdgico y coherencia metodoldgica. En lugar de presentar los distintos apartados de
forma aislada (instrumentos de calificacién, contenidos, metodologia, evaluacién, etc.)
vamos a partir de la practica docente concreta y de la realidad del aula, articulando el
desarrollo en torno a dos situaciones de aprendizaje significativas. Estas situaciones
permiten integrar los elementos curriculares de forma orgdnica, mostrando cdmo se
aplican en contextos reales y cdmo responden a las necesidades del alumnado. A partir
de ellas se establecen los indicadores de logro, se disefian las rubricas de correccidn, se
organiza la temporalizacion y se enlazan los criterios de evaluacion, que no se presentan
como un listado externo, sino como el resultado natural del proceso de ensefanza-
aprendizaje. Este enfoque busca ofrecer una programacién util, aplicable y centrada en
el desarrollo competencial, sin perder de vista las exigencias curriculares ni los objetivos
formativos de la materia.



3. JUSTIFICACION DE LA INTEGRACION COMPETENCIAL EN HISTORIA DE
LA FILOSOFIA

La ensefianza de la Historia de la Filosofia exige el desarrollo simultdaneo de multiples
habilidades interrelacionadas: comprender las teorias de los autores, establecer
vinculos entre corrientes y contextos, aplicar el pensamiento filoséfico a situaciones
actuales, interpretar textos complejos, construir argumentos rigurosos y emplear un
vocabulario técnico preciso. Estas capacidades no se ejercen de forma aislada, sino que
se activan conjuntamente en cada actividad significativa de aprendizaje.

La legislacion educativa concreta estas capacidades en forma de competencias
especificas y criterios de evaluacion. Sin embargo, la redaccién de dichos elementos
presenta una notable ambigiliedad: los enunciados son amplios, interdependientes y
dificilmente parcelables. Por ejemplo, la competencia 1 exige buscar, analizar,
interpretar y producir conocimiento filoséfico, mientras que la competencia 3 exige
comprender y explicar teorias filosoficas. En la practica, ambas se ejercen
simultaneamente cuando el alumno analiza un texto o redacta una respuesta
argumentada. Lo mismo ocurre con la competencia 2 (argumentacién) y la competencia
7 (autonomia de juicio), que convergen en cualquier actividad que implique posicionarse
criticamente ante un problema.

Esta interdependencia se extiende también a los criterios de evaluacién. Cada criterio
recoge aspectos que se solapan con otros: el andlisis de fuentes (1.1) implica
comprensién de teorias (3.1), identificacidon de problemas (3.2), construccién de juicios
(1.2) y aplicacién de normas argumentativas (2.1). Por tanto, al aplicar un instrumento
de calificacién —ya sea una prueba escrita, una aplicacién practica o el seguimiento del
trabajo en clase— no se evallia una competencia o criterio aislado, sino un conjunto de
habilidades que responden simultdaneamente a varios criterios.

Ademas, el propio estudio de los contenidos filoséficos activa de forma natural todas las
competencias y criterios. Comprender una teoria implica buscar informacion, analizarla,
relacionarla con otras, interpretarla en su contexto, aplicarla a problemas actuales y
expresarla con propiedad. Asi, el proceso de aprendizaje filoséfico es intrinsecamente
competencial y transversal.

Por todo ello, en la practica docente no es posible —ni pedagdgicamente deseable—
fragmentar la evaluacion por competencias o criterios de forma aislada. La calificacion
se realiza sobre la base de instrumentos integradores, que permiten observar el
desempeiio global del alumno en situaciones reales de pensamiento filosofico. Esta
perspectiva garantiza una evaluacién coherente con la naturaleza de la disciplina, con
los principios del enfoque competencial y con la finalidad formativa de la materia



4. SITUACIONES DE APRENDIZAIJE.

Las situaciones de aprendizaje son una forma de organizar la ensefianza a partir de
contextos concretos y significativos para el alumnado. A través de ellas se plantean
tareas que requieren aplicar conocimientos, habilidades y actitudes de manera
integrada, con el objetivo de desarrollar competencias clave. No se trata solo de trabajar
contenidos, sino de hacerlo en torno a actividades que tengan sentido, que conecten
con la realidad del estudiante y que le permitan reflexionar, argumentar y tomar
decisiones.

En esta programacion hemos optado por estructurar el curso a partir de dos situaciones
de aprendizaje que recogen de forma realista lo que ocurre en el aula. Estas situaciones
permiten trabajar los contenidos filoséficos de manera coherente con los objetivos de
la materia, y al mismo tiempo facilitan la evaluacion competencial. A partir de ellas se
definen los indicadores de logro, se disefian las rubricas de correccién, se organiza la
temporalizaciéon y se enlazan los criterios de evaluacién. De este modo, todos los
elementos de la programacion estan conectados entre si y responden a una légica
comun: ensefiar filosofia de forma significativa, rigurosa y adaptada al contexto real del
alumnado.

La asignatura se centrard en dos situaciones de aprendizaje basicas:

SITUACION 1: PARTE TEORICA.

Esta situacion de aprendizaje se concreta de la siguiente manera:
A. ESCUCHAR.

En un primer momento, los alumnos deberan comprender los fundamentos tedricos de
la asignatura. Para esto, escucharan las explicaciones durante las clases, leerdn los
apuntes, textos y material que se les facilite, y participaran en los coloquios que se
desarrollaran durante las sesiones.

En esta fase los alumnos podran:

J Adquirir conocimientos sobre las corrientes y autores que se estén
estudiando en la unidad didactica.

. Conocer otros puntos de vista: mediante el coloquio y la puesta en comun de
las distintas opiniones y situaciones personales de los alumnos.

J Relacionar contenidos tedricos con el contexto social, politico y econémico:
mediante la relacion de los contenidos con situaciones actuales, hechos
histéricos, textos literarios, etc., que se traten durante la explicacion de clase.

La situacion de aprendizaje comienza con dos actividades fundamentales:

. Atender a las explicaciones durante las clases y leer los contenidos tedricos
de la asignatura.



U Participar y escuchar a los compafieros durante los coloquios y puestas en
comun, mediante las preguntas dindmicas durante las clases y con las
participaciones espontaneas (aunque ordenadas) de los alumnos.

. Ademas, los alumnos deberan realizar anotaciones durante las clases, tomar
apuntes a partir de las explicaciones del profesor y de sus propias reflexiones
durante la clase.

¢Como se calificard esta fase de la situacion de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacidn de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacion y
seguimiento del trabajo del alumnado.

B. REFLEXIONAR Y ELABORAR EL MATERIAL DE TRABAIJO.

En este momento de la situacion de aprendizaje, los alumnos deberan relacionar los
contenidos, opiniones planteadas en clase, textos trabajados... aprendidos en la parte
anterior y generar, a partir de ellos, una reflexién personal razonada y fundamentada.
Seguidamente, los alumnos elaboraran su propio material de trabajo (resimenes,
esquemas, etc.).

En esta parte, los alumno podran:

e Utilizar los conocimientos aprendidos y reflexionar sobre ellos para generar sus
propias posiciones sobre las cuestiones profundas y complejas que se hayan
trabajado.

e Formar un proyecto vital de forma razonada y critica.

e Buscar informacion de forma auténoma, para completar los contenidos
proporcionados a través de los apuntes y explicaciones de clase.

e Aprender a organizar el material de estudio de forma responsable y auténoma.

e Trabajar en las habilidades propias de la lectoescritura, ademas de practicar el
uso del vocabulario técnico de la asignatura y los conceptos de cada unidad
didactica.

e Practicar la argumentacion logica, al organizar los contenidos de forma
estructurada.

e Relacionar los contenidos y las reflexiones personales con su propia situacion
personal y contexto familiar-social, al debatir sobre las cuestiones que esté
trabajando y contrastar su propio punto de vista con el de su familia y amigos.

En esta situacion de aprendizaje los alumnos realizaran las siguientes actividades:

e Resumenes personales de los contenidos.
e Esquemas, mapas conceptuales y listas de ideas.
e Glosarios de conceptos.



Puesto que contamos solo con tres horas semanales de clase, esta fase de la situacion
de aprendizaje se realizard de forma auténoma por parte de los alumnos, mediante su
tiempo de trabajo personal.

¢Como se calificara esta fase de la situacidon de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacién de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacién y
seguimiento del trabajo del alumnado.

C. EXPRESAR.

En la dltima parte de esta situacion de aprendizaje, los alumnos deberan demostrar el
conocimiento adquirido y las competencias alcanzadas en las fases anteriores.

En esta parte, los alumno podran:

. Demostrar los conocimientos adquiridos y el nivel de comprensiéon
alcanzado.

. Practicar las habilidades de lectoescritura y ejercitar el uso del vocabulario.

U Aplicar el razonamiento y la argumentacion légica en la estructura de la

exposicion tematica.
. Ejercitar la capacidad de analisis (en las exposiciones tematicas) y de sintesis
(en la definicidn de conceptos).

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

. Exposiciones tematicas.
. Preguntas orales sobre los contenidos trabajados.
J Definiciones de conceptos.

¢Como se calificard esta fase de la situacion de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacion de aprendizaje servirdn
como instrumento de calificacién en las pruebas escritas, dentro de las técnicas de
analisis de rendimiento.

Estructura de las sesiones:
Las sesiones de trabajo, durante esta situacion de aprendizaje, tendran la siguiente
estructura:

Sesion Modelo 1:

Comienzo de la sesion: Explicacion de los contenidos, momento de atencidn y escucha.
Se comenzara repasando brevemente los contenidos de la sesién anterior y facilitando
a los alumnos la estructura basica de lo que se va a explicar.



Desarrollo de la sesion: Puesta en comun y coloquio, realizacién de actividades de forma
oral, participacion de los alumnos de forma ordenada y/o participacién mediante
preguntas dirigidas.

Final de la sesidon: Resolucion de dudas.
Sesion Modelo 2:

Comienzo de la sesidn: Repaso de las indicaciones sobre cdmo estudiar la asignatura y
como elaborar el material de trabajo de forma auténoma.

Desarrollo de la sesidn: Supervisién del material de estudio, resumenes, esquemas y
glosario de conceptos realizados por los alumnos.

Sesion Modelo 3:

Comienzo de la sesion: explicacion de la actividad, lectura de las cuestiones, repaso de
las rubricas de correccion y resolucién de dudas.

Desarrollo de la sesidn: Realizacién de exposiciones tematicas y definicién de conceptos
en la prueba escrita.

Materiales necesarios para las sesiones:

J Apuntes sobre los contenidos facilitados por el profesor. No se exigira a los
alumnos libro de texto. Los apuntes estaran disponibles para su impresion y
consulta, en la conserjeria del centro y a través de la aplicacidon Teams.

. Uso de la pantalla digital o del ordenador del aula para exponer
presentaciones o documentales (por ejemplo, This is Philosophy, de RTVE),
para buscar informacién relacionada con las explicaciones o dudas que surjan
durante la sesidn, visualizar imagenes relacionadas, etc.

. Textos y libros de los autores tratados, que estdn disponibles en el
Departamento y en la Biblioteca del centro. Se llevaran al aula para su
consulta o lectura de fragmentos.

Justificacion pedagodgica de la situacion de aprendizaje.

La situacion de aprendizaje presentada responde plenamente a los principios
metodoldgicos y curriculares establecidos para la materia de Historia de la Filosofia en
el marco de la educacidn secundaria postobligatoria. Su disefio cumple con los requisitos
gue definen una situacion de aprendizaje significativa, competencial y contextualizada,
y se adapta a las caracteristicas especificas de la asignatura.

1. Coherencia con el enfoque competencial

La situacion de aprendizaje esta estructurada en tres fases —escuchar, reflexionar y
expresar— que permiten movilizar de forma progresiva e integrada todas las
competencias especificas de la materia. Cada fase activa simultdneamente habilidades



de comprensidn, andlisis, argumentacion, expresion y juicio critico, en coherencia con
los criterios de evaluacién establecidos en el curriculo.

e La fase de escucha activa y participacion en coloquios permite trabajar la
comprensidn de teorias filoséficas, la interpretacion de fuentes, la apertura a
otros puntos de vista y la contextualizacién cultural, activando competencias
comolal, 2, 3y6.

e Lafase de reflexidon y elaboracidon autdnoma del material de estudio fomenta la
autonomia, la organizacion del pensamiento, la apropiacién critica de los
contenidos y la elaboracidn de juicios personales, vinculando especialmente las
competencias 1,4,5y 7.

e Lafase de expresidnydemostracién del conocimiento permite evidenciar el nivel
de comprension alcanzado, la capacidad de argumentar con rigor y de aplicar el
vocabulario técnico, activando de forma plena todas las competencias,
especialmentela 2, 3,5y 7.

Esta estructura garantiza que el aprendizaje no se reduzca a la mera adquisicién de
contenidos, sino que se oriente al desarrollo de capacidades transferibles, en linea con
el enfoque competencial del curriculo.

2. Adecuacion a la naturaleza de la Filosofia

La situacién de aprendizaje respeta las caracteristicas propias de la Historia de la
Filosofia como disciplina:

e Parte de la comprensién de textos y teorias filoséficas, lo que permite al
alumnado entrar en contacto con el pensamiento de los grandes autores y con
los problemas fundamentales de la tradicidn occidental.

e Promueve el didlogo y la reflexién compartida, elementos esenciales del método
filoséfico, mediante coloquios y puestas en comun.

e Favorece la formaciéon del juicio personal y la autonomia del pensamiento,
objetivos centrales de la educacidn filosofica.

e Integra la dimensidn histdrica y la actualidad, al relacionar los contenidos con
contextos sociales, politicos y culturales, tanto del pasado como del presente.

Esta adecuacidn garantiza que el aprendizaje no solo sea significativo, sino también fiel
a la ldgica interna de la disciplina.

3. Integracion de contenidos, competencias y evaluacién

La situacion de aprendizaje articula de forma coherente los contenidos, las actividades
y los instrumentos de evaluacion. Las tareas propuestas no son ejercicios aislados, sino
que forman parte de un proceso continuo de comprensién, elaboracidén y expresion.
Ademas:



e Las actividades estan disefiadas para ser observables y evaluables, tanto en el
aula como en el trabajo auténomo del alumnado.

e La evaluaciéon se realiza mediante instrumentos definidos (seguimiento del
trabajo, pruebas escritas), que recogen de forma integrada el desempeiio del
alumno en relacién con todos los criterios de evaluacion.

e Se favorece la evaluacién formativa, al permitir que el alumno construya
progresivamente su conocimiento y reciba retroalimentacién en cada fase.

En conjunto, esta situacion de aprendizaje cumple con los requisitos establecidos para
ser considerada una situacion de aprendizaje bien disefiada: parte de un contexto
significativo, moviliza competencias, articula tareas diversas, promueve la reflexién
critica y permite una evaluacidn coherente con los objetivos de la materia.

SITUACION 2: APLICACIONES PRACTICAS.

Las aplicaciones practicas consisten en la realizacion de comentarios de texto y
comparacion entre autores y corrientes, con el objetivo de que los alumnos no se limiten
a asimilar sin mads los conocimientos sino que sean capaces de aplicarlos, estableciendo
relaciones entre ellos, con problemas y situaciones de la sociedad actual, y con su propio
desarrollo vital.

Esta situacidn se concreta de la siguiente manera:
A. APRENDIZAIJE PREVIO.

Antes de realizar las aplicaciones practicas, los alumnos deberan asimilar los
fundamentos técnicos que requieren la realizacidn de comentarios de texto y
comparacidon entre autores. Ademads, esta situacidn de aprendizaje siempre sera
posterior a la primera fase de la Situacion n.2 1, que servira de apoyo tedrico en esta
parte practica (es decir, primero se explican los contenidos y luego se hace el
comentario, por ejemplo).

En esta fase los alumnos podran:

J Reflexionar y asimilar de forma mas profunda los contenidos y conceptos
trabajados.
. Identificar y aprender técnicas argumentativas y estrategias de debate que

podran aplicar cuando deban plantear y razonar sus propias posiciones.
En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades en el aula:

J Lectura y puesta en comun de las instrucciones para elaborar comentarios y
comparaciones.

. Lectura y puesta en comun durante las clases de fragmentos de textos
significativos: explicacion general del sentido del texto y la relacién con los
contenidos por parte de los alumnos, mediante la participacion espontanea
y preguntas dirigidas.



U Identificacion por parte de los alumnos de los temas y tesis planteados en los
textos.

. Aprendizaje de las principales técnicas argumentativas e identificacion en los
textos, mediante la participacion espontanea y preguntas dirigidas.

U Relacidn del sentido del texto con situaciones de la vida real y problemas
actuales, mediante la puesta en comun con los alumnos.

¢Como se calificard esta fase de la situacion de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacidn de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacion y
seguimiento del trabajo del alumnado.

B. TRABAJO AUTONOMO DEL ALUMNO.

A partir del aprendizaje previo, los alumnos realizaran ensayos para practicar las técnicas
del comentario y la comparacion. Mediante este trabajo se podran identificar los errores
y corregirlos, mediante un proceso de feed-back con los profesores. Estos ensayos o
practicas de preparacién serdn realizadas en clase con la supervision del profesor, pero
también de forma autdnoma por parte de los alumnos.

En esta fase los alumnos podran:

. Identificar y corregir sus errores en las practicas realizadas.

. Ejercitar sus habilidades para identificar tema, tesis, argumentos y relaciones
entre autores.

J Reflexionar e interiorizar mejor los contenidos y el vocabulario.

J Mejorar sus capacidades de lectoescritura, especialmente en la lectura de

textos filoséficos complejos.
. Reflexionar y relacionar las practicas realizadas con situaciones de la vida real
y problemas sociales actuales.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

J Ejercicios de comentario de texto (borradores y ensayos).
J Ejercicios de comparaciones (borradores y ensayos).
J Apuntes personales sobre las técnicas, aclaraciones sobre los textos,

anotaciones sobre los fallos y las indicaciones para mejorar.
¢Como se calificard esta fase de la situaciéon de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacion de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de andlisis de observacién y
seguimiento del trabajo del alumnado.

C. PRACTICAS DE AULA.
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Cuando el profesor estime que los alumnos han realizado los suficientes ensayos,
ejercicios previos y sesiones para corregir errores y aclarar dudas, los alumnos deberan
demostrar las habilidades adquiridas mediante la realizacién de practicas de forma
auténoma.

En esta fase los alumnos podran:

U Demostrar las habilidades adquiridas mediante el ejercicio previo de las
practicas.

U Relacionar las teorias y autores estudiados con problemas y situaciones de la
sociedad actual.

. Valorar de forma critica los puntos fuertes y las debilidades de las teorias
estudiadas.

. Contrastar teorias y posturas contrarias, de forma abierta y tolerante.

U Practicar la argumentacion légica y la exposicion estructurada de ideas.

. Identificar las posiciones de los autores a través de textos y relacionarlas con

sus propias opiniones de forma razonada.
. Exponer la relacidn identificada entre las teorias estudiadas y los problemas
o situaciones de la sociedad actual.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

o Practicas de comentarios de texto.
J Practicas de comparacidn entre autores y corrientes.

¢Como se calificard esta fase de la situacion de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacion de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién en practicas de aula, dentro de las técnicas de analisis
de desempeinio.

Estructura de las sesiones:

Las sesiones de trabajo, durante esta situacion de aprendizaje, tendran la siguiente
estructura:

Sesion Modelo 1: APRENDIZAIJE PREVIO Y EJERCICIOS.
Comienzo de la sesion: lectura de las instrucciones de la actividad de forma detallada.

Desarrollo de la sesion: lectura de textos en comun durante las clases, haciendo
aclaraciones sobre su sentido, conceptos fundamentales, técnicas argumentativas, etc.
Identificacién en comun de tema, tesis y argumentos. Puesta en comun y realizacion
conjunta de ejercicios por parte de los alumnos.

Finalizacion de la sesidn: repaso de los ejercicios.

Sesion Modelo 2: CORRECCION Y RESOLUCION DE DUDAS.
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Comienzo de la sesion: repaso de las instrucciones y textos trabajados.

Desarrollo de la sesidn: identificacion de errores en los ejercicios realizados, indicacidon
a los alumnos de estrategias para mejorar. Resolucién de dudas.

Sesion Modelo 3: REALIZACION DE LAS PRACTICAS.

Comienzo de la sesidn: explicacién de las practicas, repaso de las rubricas de correcciéon
y resolucion de dudas.

Desarrollo de la sesién: realizacién por parte de los alumnos de las practicas de
comentario y comparacion.

Materiales necesarios para las sesiones:

U Instrucciones facilitadas por el profesor para la realizacién de comentarios y
comparaciones.

. Ejercicios resueltos de comentario de texto.

. Esquemas con indicaciones sobre las principales similitudes y diferencias

entre autores y corrientes.
U Textos para la realizacién de comentarios.

Todo este material serd proporcionado por el profesor y estara disponible para su
impresién y consulta, en la conserjeria del centro y a través de la aplicacion Teams.

Justificacion pedagogica de la situacion de aprendizaje.

La situacion de aprendizaje n.2 2 responde plenamente a los principios metodoldgicos y
curriculares establecidos para la materia de Historia de la Filosofia. Su disefio cumple
con los requisitos que definen una situacién de aprendizaje significativa, competencial
y contextualizada, y se adapta a las caracteristicas propias de la asignatura.

1. Coherencia con el enfoque competencial.

Esta situacién de aprendizaje esta estructurada en tres fases —aprendizaje previo,
trabajo autdnomo y practicas de aula— que permiten movilizar de forma progresiva e
integrada todas las competencias especificas de la materia. A través de la realizacion de
comentarios de texto y comparaciones entre autores y corrientes, el alumnado no solo
consolida los conocimientos adquiridos, sino que los aplica, los relaciona y los
transforma en juicios propios.

Cada fase activa simultaneamente habilidades de andlisis, interpretacion,
argumentacién, expresién escrita y reflexion critica, en coherencia con los criterios de
evaluacion establecidos en el curriculo:

e La fase de aprendizaje previo permite asimilar técnicas argumentativas,
identificar tesis y relacionar los textos con problemas actuales, activando
competenciascomolal, 2,3,4y6.
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e La fase de trabajo auténomo fomenta la correccién de errores, la mejora
progresiva, la apropiacion critica de los contenidos y la elaboracidn de juicios
personales, vinculando especialmente las competencias 1, 5,6y 7.

e La fase de practicas de aula permite evidenciar el nivel de comprension
alcanzado, la capacidad de analisis y de exposicién argumentada, activando de
forma plena todas las competencias, especialmentela 2,3,4,5y 7.

Esta estructura garantiza que el aprendizaje sea activo, reflexivo y orientado al
desarrollo de capacidades transferibles, en linea con el enfoque competencial del
curriculo.

2. Adecuacion a la naturaleza de la Filosofia.

La situacion de aprendizaje se ajusta a las caracteristicas propias de la Historia de la
Filosofia como disciplina:

e Parte del andlisis de textos filoséficos, lo que permite al alumnado entrar en
contacto directo con el pensamiento de los grandes autores y con los problemas
fundamentales de la tradicion.

e Promueve la comparacion entre teorias y corrientes, lo que favorece la
comprension relacional del pensamiento filoséfico y la formacién de una visidn
plural y critica.

e Favorece la aplicacién del pensamiento filoséfico a situaciones reales, lo que
permite al alumnado vincular los contenidos con su propia experiencia y con los
problemas de la sociedad actual.

e Integrala dimensidn argumentativa y expresiva, al exigir la elaboracién de textos
propios, la exposicion de ideas y la defensa razonada de posiciones.

Esta adecuacidn garantiza que el aprendizaje sea significativo, riguroso y fiel a la l6gica
interna de la disciplina.

3. Integracion de contenidos, competencias y evaluacidn.

La situacidn de aprendizaje articula de forma coherente los contenidos, las actividades
y los instrumentos de evaluacion. Las tareas propuestas no son ejercicios aislados, sino
gue forman parte de un proceso continuo de comprensidn, elaboracién y aplicacidén.
Ademas:

e Las actividades estan disefiadas para ser observables y evaluables, tanto en el
aula como en el trabajo autdnomo del alumnado.

e La evaluacién se realiza mediante instrumentos definidos (seguimiento del
trabajo y aplicaciones practicas), que recogen de forma integrada el desempefio
del alumno en relacién con todos los criterios de evaluacién.

e Se favorece la evaluacién formativa, al permitir que el alumno practique, reciba
retroalimentacién y mejore progresivamente antes de realizar las practicas
evaluables.

13



En conjunto, esta situacion de aprendizaje cumple con los requisitos establecidos para
ser considerada una situacion de aprendizaje bien disefiada: parte de un contexto
significativo, moviliza competencias, articula tareas diversas, promueve la reflexion
critica y permite una evaluacién coherente con los objetivos de la materia.

14



5. METODOLOGIA.

La metodologia empleada por el Departamento de Filosofia se fundamenta en dos
principios esenciales:

1. Laatencion a las necesidades reales del alumnado, que se valoran y ajustan a lo
largo del curso. Esto implica una metodologia flexible, capaz de adaptarse al
ritmo, nivel y circunstancias del grupo, sin perder el rigor ni la exigencia
académica.

2. Elrespeto a las caracteristicas, conocimientos e intereses de los profesores de
la materia, que no deben verse obligados a aplicar metodologias ajenas a su
formacién o experiencia. Cada docente debe poder desarrollar su labor desde la
coherencia profesional y la comodidad pedagdgica, sin imposiciones externas ni
experimentaciones metodolégicas que comprometan la calidad del proceso
educativo.

Estos son los principios metodoldgicos fundamentales del departamento:
e Clases magistrales como pilar fundamental.

La exposicién oral del profesor constituye el eje vertebrador de nuestra practica
docente. En el dmbito de la filosofia, la clase magistral permite transmitir con claridad
los conceptos, teorias y problemas fundamentales, contextualizar histéricamente el
pensamiento y ofrecer modelos de razonamiento riguroso. Esta modalidad favorece la
atencidn, la toma de apuntes, la comprensidn profunda y el desarrollo del pensamiento
critico.

e Lectura guiada y analisis de textos filoséficos.

Se fomenta la lectura comprensiva de fragmentos significativos de los autores
trabajados, acompafiada de explicaciones, preguntas dirigidas y puesta en comun. Esta
practica permite al alumnado familiarizarse con el lenguaje filoséfico, identificar tesis y
argumentos, y establecer relaciones entre teorias.

e Coloquios y participacion oral en clase.

Se promueve la intervenciéon del alumnado en debates y coloquios dirigidos, como forma
de ejercitar la argumentacion, el respeto al turno de palabray la apertura a otros puntos
de vista. Estas dinamicas se integran en las clases de forma natural, sin necesidad de
estructuras artificiales.

e Elaboracion de material de estudio propio.

El alumnado es orientado en la realizaciéon de esquemas, resimenes, glosarios vy
anotaciones personales como forma de organizar el conocimiento, practicar la expresion
escrita y consolidar los contenidos trabajados. Para ello, el profesorado proporciona el
material base necesario, elaborado por el propio Departamento, que incluye apuntes,
textos seleccionados y explicaciones adaptadas a cada unidad didactica. No se utilizan
libros de texto comerciales, ya que consideramos que la elaboracion de nuestros propios
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materiales garantiza una mayor adecuacién a los objetivos de la asignatura, a las
competencias que se deben desarrollar y al enfoque filoséfico que defendemos. Estos
materiales constituyen el punto de partida para que el alumnado pueda construir su
propio conocimiento de forma auténoma, reflexiva y estructurada.

5. Aplicaciones practicas: comentarios de texto y comparaciones

Una vez adquiridos los fundamentos tedricos, el alumnado realiza ejercicios practicos
gue permiten aplicar los conocimientos, establecer relaciones entre autores y vincular
el pensamiento filoséfico con problemas actuales. Estas practicas se preparan mediante
ensayos previos y se evaltian como instrumento especifico.

6. Seguimiento del trabajo en clase

Se realiza una observacion sistematica del comportamiento, la actitud y la implicacién
del alumnado, valorando la asistencia, la participacién, la toma de apuntes y la
realizacion de tareas. Este seguimiento forma parte del proceso evaluador y permite
detectar dificultades o necesidades especificas.

Esta metodologia no se basa en modas ni en experimentos pedagdgicos, sino en
practicas consolidadas que sabemos que funcionan. Es una metodologia exigente,
reflexiva y respetuosa con la tradicion filoséfica, que garantiza el desarrollo intelectual
del alumnado y la calidad del proceso educativo.
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6. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

En este nivel, la intervencidon educativa se centra en medidas no significativas, aplicadas
de forma puntual y siempre en coordinacion con el Departamento de Orientacion.

Se seguiran las indicaciones facilitadas por dicho departamento en los casos de
alumnado con diagndstico de TDAH, Asperger o dificultades especificas de
lectoescritura. Las medidas adoptadas podran incluir, entre otras:

e La ubicacién preferente del alumno en las primeras filas del aula, si el profesor
lo considera necesario para favorecer la atenciéon y la participacion.

e La ampliacion del tiempo disponible para la realizacién de actividades y pruebas
escritas, cuando se justifique por el perfil del alumno.

e La entrega de instrucciones claras, concretas y secuenciadas para la realizacion
de las tareas, asegurandose el profesor de que han sido comprendidas y
anotadas correctamente.

Estas medidas se aplicaran de forma individualizada, en funcién de las necesidades
concretas de cada alumno y siempre en coherencia con las orientaciones
psicopedagdgicas recibidas.

Asimismo, se atenderd al alumnado con altas capacidades intelectuales mediante la
propuesta de materiales adicionales, lecturas complementarias, actividades de
ampliacidn y retos intelectuales adaptados a sus intereses y demandas. El objetivo es
ofrecer oportunidades de profundizacién sin alterar el curriculo ni descontextualizar el
trabajo del grupo.

En todos los casos, la atencién a las diferencias individuales se integrara en la dinamica
ordinaria del aula, sin modificar los objetivos generales de la materia ni comprometer el
rigor académico que exige el curso. Se trata de ofrecer una respuesta educativa
proporcionada, respetuosa y eficaz, que permita a cada alumno desarrollar sus
capacidades dentro de un marco comun de exigencia y equidad.
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7. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS AL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA.

La programacion de Historia de la Filosofia se vincula con los planes, programas y
proyectos del centro, siempre que estos resulten compatibles con los objetivos
especificos de la materia y con las exigencias académicas propias del curso de 2.2 de
Bachillerato.

Educacion por proyectos:

Durante el presente curso, el Departamento de Filosofia ha decidido prescindir de la
metodologia basada en proyectos para esta asignatura. Esta decisidon responde a la
necesidad de garantizar una preparacion exhaustiva, rigurosa y sistemdtica de cara a la
prueba de acceso a la universidad, cuya estructura actual exige un dominio sdlido de
contenidos, claridad expositiva y capacidad de andlisis filosdfico.

Plan de fomento de la lectura:

e Llalecturay lainterpretacidn de textos filosoficos constituyen una parte esencial
del curriculo de la materia. En este sentido, el Departamento participa
activamente en el Plan de Fomento de la Lectura del centro a través de las
siguientes acciones:

e Lectura guiada y andlisis de fragmentos significativos de los autores trabajados,
como parte de las actividades habituales del aula.

e Asuncidn de la Coordinacién de la Biblioteca por parte del Departamento, lo que
permite una gestion directa de los recursos y actividades vinculadas al ambito
filoséfico. Ademas, el Departamento asume la coordinacién del Plan de Mejora
y todos sus miembros participan en el Grupo de Trabajo de Dinamizacién de
Biblioteca.

o Dentro de este Grupo, comenzaremos realizando un expurgo de la parte del
catdlogo vinculada a nuestro ambito, y decidiremos el material que dejaremos
en la Biblioteca para consulta y cudl subiremos al Departamento para disponer
de recursos bibliograficos para la preparacién de las clases y llevar al aula.
También disefiaremos actividades relacionadas con el fomento de la lectura, que
especificaremos a lo largo del curso.

Plan TIC

El Departamento de Filosofia incorpora las tecnologias de la informacién y la
comunicacidon como herramientas complementarias al desarrollo del curriculo, siempre
en coherencia con la metodologia cldsica que caracteriza la materia. Las acciones
concretas incluyen:

e Uso de la plataforma educativa Teams y del correo electrénico corporativo para
compartir materiales, resolver dudas y facilitar la comunicacién con el alumnado.
e Utilizacidn de la pizarra digital en las clases de 22 Bachillerato, siempre que esté
disponible, para proyectar textos, esquemas, imagenes, etc., que apoyen la
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exposicion oral del profesor. También se utilizard para la proyeccidon de
documentales.

No obstante, el departamento da prioridad a la realizacion de actividades en formato
fisico (papel y boligrafo) frente al formato digital. Esta eleccidn responde a criterios
pedagdgicos claros: favorecer la adquisicion de habilidades de lectoescritura, fomentar
la concentracién y el trabajo reflexivo, y contribuir a reducir la exposicién continuada a
pantallas, especialmente en una etapa educativa en la que el pensamiento abstracto y
la expresién escrita requieren un entorno de trabajo pausado y libre de distracciones.

El uso pedagdgico de las pantallas debera estar justificado y se aplicara Unicamente
cuando se valore que aporta un beneficio significativo al aprendizaje. No se utilizara de
forma automatica ni indiscriminada, sino como recurso puntual y complementario, en
funcion de las necesidades concretas de cada actividad.

Actividades complementarias y extraescolares.

Durante el presente curso, no se contempla la realizacién de actividades
complementarias ni extraescolares vinculadas a la materia de Historia de la Filosofia.
Esta decisidén responde, en primer lugar, a la limitacién horaria de la asignatura, que
cuenta con solo tres horas semanales, lo que exige aprovechar al maximo el tiempo
disponible para el desarrollo de contenidos y la preparacién rigurosa de la prueba de
acceso a la universidad. Ademas, en el contexto académico de 22 Bachillerato,
consideramos prioritario reducir este tipo de actividades al minimo, evitando
interferencias en el ritmo de trabajo y en la consolidacién de los aprendizajes. Por otro
lado, el centro ya ofrece una amplia variedad de propuestas complementarias y
extraescolares desde otros departamentos, por lo que no consideramos necesario
duplicar esta oferta desde una materia que, por su caracter reflexivo y tedrico, se
desarrolla de forma mas eficaz en el entorno del aula.
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8. INSTRUMENTOS DE CALIFICACION.

La distribuciéon del peso porcentual de los distintos instrumentos de calificacion
responde a la naturaleza del curso y a los objetivos formativos de la materia en 22
Bachillerato. Al tratarse de una etapa educativa avanzada, se considera prioritario
valorar la adquisicion real de conocimientos y habilidades filoséficas, asi como la
capacidad del alumnado para aplicarlos de forma auténoma. Por este motivo, los
examenes escritos, que permiten comprobar el dominio de los contenidos y la capacidad
de andlisis, argumentacion y sintesis, tienen un peso elevado en la nota final. Del mismo
modo, se otorga un valor significativo a las aplicaciones practicas (comentarios de texto
y comparaciones entre autores), que reflejan el uso activo y contextualizado de los
aprendizajes.

En cambio, el seguimiento del trabajo diario, aunque importante para fomentar la
constancia y la implicacion, tiene un peso menor. Se considera que, en este nivel, lo
esencial no es solo el esfuerzo previo, sino la capacidad del alumnado para alcanzar los
objetivos de la materia y demostrarlo de forma clara y fundamentada. Esta distribucién
busca, por tanto, mantener un equilibrio entre el proceso y el resultado, priorizando la
madurez académica y la autonomia intelectual propias de esta etapa.

Peso porcentual de las técnicas de calificacion en la nota final:

J Técnicas dirigidas al analisis del rendimiento: 50 % de la nota.

J Técnicas dirigidas al analisis del desempefio: 45 % de la nota.

J Técnicas de observacién y seguimiento del trabajo de los alumnos: 5 % de la
nota.

Situacidn de aprendizaje n.2 1:

En la situacidn de aprendizaje n.2 1 se emplearan las dos técnicas de evaluacidén que se
indicaron en su exposicion:

. Técnicas de analisis de observacion y seguimiento del trabajo del alumnado:
seguimiento del trabajo de los alumnos en las fases A y B.

J Técnicas de analisis del rendimiento: realizacién de pruebas escritas durante
la fase C.

Para calificar las técnicas de observacion y seguimiento se podran emplear las siguientes
estrategias:

J Seguimiento mediante anotaciones de la participacién de los alumnos
durante las puestas en comun y coloquios, del respeto ante las
intervenciones de los compafieros y de la atencidn durante las explicaciones

de clase.

. Seguimiento del trabajo del alumno durante las clases mediante la
realizacion de apuntes personales, anotaciones de las explicaciones, etc.

J Seguimiento de la asistencia y la puntualidad de los alumnos en las sesiones
de aula.
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U Realizacion de autoevaluaciones y coevaluaciones mediante las cuales los
alumnos valoran su propio nivel en aspectos como el seguimiento de la
asignatura, la atencion, el trabajo personal, y su implicacidn en la asignatura.

El profesor elegird los instrumentos concretos entre los mencionados y los explicara
claramente al alumnado. Si se produjera algin cambio en las estrategias utilizadas, se
informara a los alumnos con antelacion suficiente.

Para calificar las técnicas de analisis del rendimiento se emplearan las siguientes
estrategias:

. Realizacion de exposiciones tematicas.
o Definiciones de conceptos.
. Preguntas breves.

Estos instrumentos adoptaran la forma de una prueba escrita o examen, que se llevara
a cabo en una Unica sesidn. Se podran incluir una o varias de las estrategias anteriores.

Situacion de aprendizaje n.2 2:

En la situacién de aprendizaje n.2 2 se emplearan las dos técnicas de evaluacién que se
indicaron en su exposicién:

. Técnicas de analisis de observacion y seguimiento del trabajo del alumnado:
seguimiento del trabajo de los alumnos en las fases Ay B.

J Técnicas de analisis del desempefio: realizacion de pruebas escritas durante
la fase C.

Para calificar las técnicas de observacion y seguimiento se podran emplear las siguientes
estrategias:

. Seguimiento del trabajo del alumno durante las clases mediante la
realizacion de ejercicios practicos o ensayos de comentarios de texto y
comparaciones.

J Anotaciones de la participacidn de los alumnos durante las puestas en comun
y coloquios, del respeto ante las intervenciones de los compafieros y de la
atencién durante las explicaciones de clase.

. Seguimiento de la asistencia y la puntualidad de los alumnos en las sesiones
de aula.
J Realizacion de autoevaluaciones y coevaluaciones mediante las cuales los

alumnos valoran su propio nivel en aspectos como el seguimiento de la
asignatura, la atencion, el trabajo personal, y su implicacién en la asignatura.

Para calificar las técnicas de analisis de desempefio se empleardn las siguientes
estrategias:

. Practicas de comentarios de texto.
. Practicas de comparacién entre autores y corrientes.
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Aclaraciones importantes relacionados con los instrumentos de calificacion:

La evaluacion del alumnado en la materia de Historia de la Filosofia se realiza mediante
tres instrumentos principales, cada uno de los cuales recoge de forma integrada el
desempeiio competencial del alumno:

. Pruebas escritas (50 %): incluyen exposiciones temadticas, definicién de
conceptos y preguntas breves.

. Aplicaciones practicas (45 %): incluyen comentarios de texto, comparaciones
entre autores y corrientes.

o Seguimiento del trabajo en clase (5 %): incluye la observacidn de la participacion,
la realizacion de tareas en el aula, la actitud y la implicacién del alumno.

Cada instrumento recoge en una Unica calificacidn el desempefio global del alumno en
relacion con todas las competencias especificas y todos los criterios de evaluacién
establecidos en el curriculo. No se desglosa ni se especifica la proporcidon de cada
competencia o criterio dentro de la nota de cada instrumento, ya que (como se ha
justificado en esta programacién) todos los criterios se ejercitan de forma simultanea e
integrada en cada actividad significativa.

Por tanto:

e La nota obtenida en una prueba escrita refleja el nivel alcanzado por el alumno
en todos los criterios de evaluacidn, sin excepcidon y en la misma proporcion.

e Lanota obtenida en una aplicacién practica refleja igualmente el nivel alcanzado
en todos los criterios de evaluacién, sin excepcidn y en la misma proporcién.

e Lanota obtenida en el seguimiento del trabajo en clase también se corresponde
con el nivel alcanzado en todos los criterios de evaluacion.

Dado que todas las competencias y criterios se trabajan a lo largo del curso y se califican
a través de estos tres instrumentos, la calificacion media final obtenida por el alumno se
corresponde directamente con su nivel competencial global. Es decir, la nota final refleja
el grado de desarrollo alcanzado en cada una de las competencias especificas y en cada
uno de los criterios de evaluacidn, sin necesidad de desglosar ni ponderar por separado.

NiUmero de exdmenes y practicas por trimestre.

En cada evaluacidn se realizard un minimo de dos pruebas escritas y dos aplicaciones
practicas de comentario y comparacion.

¢Cémo se calcula la nota en las evaluaciones y en la nota final?

La calificacidn de las evaluaciones se calculara en la misma proporcién que la nota final:
la media de las pruebas escritas contara un 50 %, la media de las aplicaciones practicas
(comentarios y comparaciones) contard un 45 % y la media del seguimiento del trabajo
de clase contara un 5 %.
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Para superar la asignatura, tanto en cada evaluacién como en la calificacién final del
curso, sera requisito obtener una calificacién media minima de 5 sobre 10, resultado del
promedio ponderado de los tres instrumentos de calificacion.

¢Como se redondea?
Se aplicara el redondeo al alza a partir de x,75.
¢Como se recuperan los contenidos suspensos en las evaluaciones?

Los alumnos podran recuperar las pruebas escritas y aplicaciones practicas en las que
hayan obtenido una calificacidn inferior a 5. No serd necesario obtener una calificacidn
minima en ninguna de las técnicas (pruebas escritas o aplicaciones practicas) para hacer
media.

¢Como se recupera la asignatura al final del curso?

En el caso de que al final del curso, después de realizar las recuperaciones
correspondientes ala 12y a la 22 evaluacidn, la calificacion media del alumno siga siendo
inferior a 5, debera presentarse a la recuperacién final.

Esta recuperacion se realizard en una Unica prueba e incluira tanto aplicaciones practicas
(comentario y comparacién) como exposicion tematica y definicién de conceptos. La
realizacion de esta Unica prueba dependera del calendario proporcionado por el centro
en la semana de exdmenes de mayo.

Los contenidos de esta prueba se referiran a las partes del curso suspensas. Se excluiran
de esta prueba los contenidos que ya hayan sido superados por el alumno.

Para calcular la nota final tras esta prueba, se mantendran las calificaciones de las partes
aprobadas y se sustituirdn las calificaciones suspensas por la obtenida en la prueba
(salvo en el seguimiento del trabajo de clase). La media se realizara siguiendo la misma
proporcion que durante el curso (50 %, 45 % y 5 %). La calificacion relativa al trabajo de
clase (5 %) no podrd ser recuperada y se mantendra de cara a la nota final.

¢Como se recupera la asignatura en la convocatoria extraordinaria?

En el caso de que, tras la recuperacion final, la media del alumno continute siendo inferior
a 5, se considerara la asignatura suspensa y el alumno deberd presentarse a la
convocatoria extraordinaria, segun el calendario oficial, a finales de junio.

En este caso, la calificacion de dicha prueba supondra el 100% de la nota. La realizacion
de la prueba escrita tendrd una duracién de una hora y media y constara de los
siguientes apartados: comentario de texto, exposicion tematica, definicién de conceptos
y comparacion entre autores.

El alumno se examinara en esta prueba de todos los contenidos, aunque los hubiera
aprobado durante el curso.
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Protocolo de prevencidn y actuacion ante conductas de copia.

Con el fin de garantizar la equidad, la honestidad académica y la validez de los procesos
de evaluacidn, se establece el siguiente protocolo de actuacién ante conductas de copia
durante la realizacion de pruebas escritas:

Definiciéon de conducta de copia.

Se considerara que un alumno ha incurrido en copia cuando, durante una prueba escrita,
incurra en alguna de las siguientes acciones:

Consultar el examen o las respuestas de otro compafiero.

Utilizar chuletas, apuntes ocultos o cualquier tipo de material no autorizado.
Realizar el “cambiazo” del examen o parte del mismo.

Usar dispositivos electrénicos (mdviles, relojes inteligentes, auriculares, etc.)
para acceder a informacion externa.

Recibir o transmitir informacién durante la prueba por cualquier medio no
permitido.

Cualquier otra conducta que implique obtener ventaja deshonesta en la
realizacion de la prueba.

Consecuencias académicas.

En caso de detectarse una conducta de copia, la prueba o aplicacién practica afectada
sera calificada con un 0, y dicha nota se incorporard a la media de la evaluacién
correspondiente. Esta calificacidn no sera revisable ni compensable con otras
actividades.

No obstante, el alumno si tendra derecho a presentarse a la prueba de recuperacioén, en
igualdad de condiciones que el resto del alumnado.

Medidas preventivas.

Para minimizar el riesgo de copia y preservar la integridad del proceso evaluador, el
profesorado podra adoptar las siguientes medidas preventivas:

Vigilancia activa durante toda la duracién de la prueba, con desplazamientos
frecuentes por el aula o mediante la situacién en lugares estratégicos desde los
gue pueda verse a todos los alumnos que estan realizando la prueba o aplicacién.
Retirada de teléfonos moviles y dispositivos electrénicos, que deberan
permanecer apagados y guardados en la mochila o visibles en una mesa
apartada.

Retirada de apuntes, libros o materiales no autorizados, que deberan dejarse
fuera del alcance del alumno durante la prueba (en la mochila cerrada, por
ejemplo).

Distribucion estratégica del alumnado en el aula para evitar situaciones de
riesgo.

Entrega individualizada de exdmenes y control de los mismos al inicio y al final
de la prueba.
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Estas medidas serdn comunicadas previamente al alumnado y aplicadas de forma
sistematica en todas las pruebas escritas y aplicaciones practicas.
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9. PESO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION DENTRO DE LOS
INSTRUMENTOS DE CALIFICACION:

La ensefianza y evaluacion de la Historia de la Filosofia se fundamenta en un enfoque
competencial que exige la movilizacidn simultanea de multiples capacidades cognitivas,
comunicativas y actitudinales. Las competencias especificas y los criterios de evaluaciéon
definidos en el curriculo no se ejercen de forma aislada, sino que se activan
conjuntamente en cada situacién de aprendizaje significativa. Esta realidad se refleja
directamente en los tres instrumentos de calificacidn empleados: pruebas escritas,
aplicaciones practicas y seguimiento del trabajo en el aula.

1. Pruebas escritas.

Las pruebas escritas permiten valorar el dominio conceptual, la capacidad de andlisis, la
argumentacion ldgica y la expresién escrita del alumnado. Al responder a una pregunta
de desarrollo, el alumno:

. Activa la competencia 1 al recuperar informacion filosodfica, organizarla y
transmitirla con rigor (criterios 1.1y 1.2).

. Ejercita la competencia 2 al construir argumentos coherentes, aplicar normas
l6gicas y evitar falacias (criterio 2.1).

. Desarrolla la competencia 3 al explicar teorias filosdficas y contextualizarlas
(criterios 3.1y 3.2).

J Aplica la competencia 4 al comparar posiciones filoséficas y adoptar una vision
plural y critica (criterios 4.1y 4.2).

J Moviliza la competencia 5 al reflexionar sobre problemas universales y su
evolucidn histérica (criterios 5.1y 5.2).

J Conecta con la competencia 6 al relacionar ideas filoséficas con otros dambitos
culturales (criterio 6.1).

J Ejercita la competencia 7 al emitir juicios personales sobre problemas actuales,
con rigor argumentativo (criterios 7.1y 7.2).

Por tanto, cada prueba escrita activa simultdneamente todos los criterios de evaluacidn,
a través de los indicadores de logro definidos: contenido correcto, desarrollo detallado,
estructura argumentativa, vocabulario técnico y reflexion personal. No es posible
calificar por separado cada criterio, ya que todos se manifiestan de forma integrada
en la respuesta del alumno.

2. Aplicaciones practicas.

Las aplicaciones practicas incluyen comentarios de texto, esquemas comparativos,
exposiciones, ensayos y debates. En estas tareas, el alumno:

o Ejercita la competencia 1 al analizar fuentes filosoéficas y producir conocimiento
propio (criterios 1.1y 1.2).
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. Aplica la competencia 2 al identificar estrategias argumentativas en los textos y
construir sus propias posiciones (criterios 2.1y 2.2).

. Desarrolla la competencia 3 al comprender los textos filoséficos y explicar sus
conceptos fundamentales (criterios 3.1y 3.2).

. Activa la competencia 4 al establecer relaciones dialécticas entre autores y
corrientes (criterios 4.1y 4.2).

. Moviliza la competencia 5 al comparar tratamientos filoséficos de problemas
universales (criterios 5.1y 5.2).

. Conecta con la competencia 6 al interpretar textos culturales desde una
perspectiva filosdfica (criterio 6.1).

. Ejercita la competencia 7 al aplicar el pensamiento filoséfico a situaciones
actuales y elaborar propuestas personales (criterios 7.1y 7.2).

Cada aplicacion practica activa simultdaneamente todos los criterios de evaluacién, a
través de los indicadores de logro definidos: comprensién de textos, identificacion de
tesis, andlisis argumentativo, comparacidn entre autores y vinculacién con la realidad.
No es posible asignar un porcentaje especifico a cada criterio, ya que todos se
manifiestan de forma interdependiente en la tarea.

3. Seguimiento del trabajo en el aula.

El seguimiento del trabajo diario permite valorar la actitud, la implicacién y la constancia
del alumnado. A través de la observacidn y de tareas realizadas en clase, el alumno:

. Activa la competencia 1 al tomar apuntes, realizar esquemas y organizar la
informacidn (criterios 1.1y 1.2).

. Ejercita la competencia 2 al participar en coloquios, respetar turnos de palabray
argumentar con coherencia (criterios 2.1y 2.2).

. Desarrolla la competencia 3 al trabajar sobre textos y conceptos filoséficos en
clase (criterios 3.1y 3.2).

J Aplica la competencia 4 al mostrar apertura ante distintas perspectivas y
colaborar en tareas grupales (criterios 4.1 y 4.2).

J Moviliza la competencia 5 al reflexionar sobre los contenidos y relacionarlos con
problemas universales (criterios 5.1y 5.2).

J Conecta con la competencia 6 al vincular los contenidos filoséficos con otros
ambitos culturales (criterio 6.1).

o Ejercita la competencia 7 al realizar autoevaluaciones, expresar juicios
personales y mostrar compromiso ético (criterios 7.1y 7.2).

Cada sesion de trabajo en el aula activa simultdaneamente todos los criterios de
evaluacion, a través de los indicadores de logro definidos: participacidon respetuosa,
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realizacion de tareas, asistencia, autoevaluacion y ejercicios practicos. No es posible
calificar por separado cada criterio, ya que todos se manifiestan de forma integrada
en el comportamiento y el trabajo del alumno.

La evaluacion en Historia de la Filosofia se basa en instrumentos que activan
simultaneamente todas las competencias y criterios de evaluaciéon. Cada tarea
significativa —ya sea una prueba escrita, una aplicaciéon prdctica o una actividad en el
aula— exige la movilizacion conjunta de habilidades cognitivas, comunicativas y
actitudinales. Por ello, no es posible establecer un porcentaje de calificacién para cada
criterio de evaluacion de forma aislada. La calificacion se realiza sobre la base de
indicadores de logro integradores, que permiten observar el desempeno global del
alumno en situaciones reales de pensamiento filoséfico.

Distribucion competencial de los criterios de evaluacion por instrumento de
calificacion:

La presente tabla refleja la vinculacién directa entre los tres instrumentos de calificacion
empleados en la materia —pruebas escritas, aplicaciones practicas y seguimiento del
trabajo en clase— y los criterios de evaluacién establecidos en el curriculo oficial. Tal
como se ha argumentado en el apartado de fundamentacion pedagdgica, la naturaleza
de la Historia de la Filosofia exige la movilizacién simultdnea de todas las competencias
especificas en cada actividad significativa de aprendizaje.

Cada instrumento de calificacién activa de forma integrada todos los criterios de
evaluacién, a través de indicadores de logro que recogen aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Por ejemplo, una prueba escrita no solo permite
valorar el dominio de contenidos (criterios 1.1, 3.1, 5.1), sino también la capacidad
argumentativa (2.1), la reflexiéon critica (7.1), la expresién rigurosa (1.2, 2.2) y la
contextualizacién cultural (6.1). Lo mismo ocurre con las aplicaciones practicas y el
trabajo en el aula, que implican simultdneamente la comprensién de textos, la
comparacion de teorias, la participacién en el didlogo filoséfico y la elaboracion de
juicios personales.

Por este motivo, no es posible —ni pedagdgicamente justificable— asignar un
porcentaje especifico a cada criterio de evaluaciéon dentro de cada instrumento. La
evaluacién se realiza de forma global, atendiendo al desempefio competencial del
alumno en tareas reales de pensamiento filoséfico. Esta perspectiva garantiza la
coherencia del proceso evaluador con los principios del enfoque competencial y con la
finalidad formativa de la materia.
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v' Presente v' Presente v' Presente
v' Presente v' Presente v' Presente

Nota explicativa

Todos los criterios de evaluacidon se activan simultdneamente en cada
instrumento de calificacion, a través de los indicadores de logro definidos.

No es posible asignar un porcentaje especifico a cada criterio en cada
instrumento, ya que el desempefio del alumno refleja una integracion

competencial.

La calificacidn se realiza sobre la base de instrumentos que permiten observar el
desarrollo global de las competencias, sin fragmentar el juicio evaluativo.
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10. INDICADORES DE LOGRO.

Como vimos en el apartado anterior, la evaluacién del alumnado en Historia de la
Filosofia se articula en torno a tres instrumentos principales:

e Pruebas escritas.
e Aplicaciones practicas.
e Seguimiento del trabajo de clase.

1. Pruebas escritas

Este instrumento permite valorar especialmente la capacidad del alumnado para
comprender y expresar con rigor los contenidos filoséficos, construir argumentos
sélidos y reflexionar criticamente.

Utilizaremos los siguientes indicadores de logro, que se concretardn en las rdbricas de
correccién de cada prueba:

e Contenido completo y correcto: el alumno incluye los conceptos, autores,
teorias y problemas filoséficos fundamentales del tema trabajado, sin omisiones
relevantes ni errores conceptuales.

Este indicador refleja el grado de comprension y asimilacién de los contenidos
impartidos, y permite valorar el grado de comprension y adquisicion del conocimiento
filosofico.

e Desarrollo detallado y analisis de ideas principales y secundarias: El alumno no
se limita a enumerar conceptos o definiciones, ni plantea la exposicién de forma
esquematica, sino que desarrolla los contenidos con profundidad, diferenciando
lo esencial de lo secundario, y mostrando capacidad para analizar y jerarquizar
ideas.

Este indicador permite distinguir entre una respuesta superficial y una elaborada, y esta
directamente relacionado con la madurez del pensamiento filoséfico.

e Estructura argumentativa clara y légica: El alumno organiza sus respuestas
siguiendo un hilo conductor coherente, deduciendo unas ideas de otras,
evitando contradicciones y conectando adecuadamente los distintos elementos
del discurso.

Este indicador permite valorar la capacidad de razonamiento y la competencia
argumentativa del alumno.

e Uso correcto del vocabulario filoséfico y expresion adecuada: El alumno emplea
con propiedad los términos técnicos de la filosofia, evitando ambigliedades o
confusiones, y se expresa con correccion gramatical, ortografica y sintactica.

Este indicador refleja tanto el dominio del lenguaje especifico de la materia como Ia
competencia comunicativa general.
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e Comprension reflexiva y no memoristica: El alumno no se limita a repetir
contenidos aprendidos de memoria, sino que demuestra haberlos comprendido,
integrandolos en su propio discurso y aportando valoraciones personales
fundamentadas.

Este indicador permite distinguir entre la mera reproduccion y la apropiacién critica del
conocimiento.

2. Aplicaciones practicas

Este instrumento incluye los comentarios de texto y las comparaciones entre autores y
corrientes, y permite valorar la capacidad del alumnado para aplicar el pensamiento
filosofico a contextos reales, interpretar textos con profundidad y establecer conexiones
entre ideas.

Los indicadores de logro son:

e Establecer correctamente relaciones entre autores y corrientes, indicando las
similitudes y diferencias.

El alumno identifica vinculos conceptuales, influencias, oposiciones o afinidades entre
distintos pensadores o escuelas filoséficas, mostrando una visién relacional del
pensamiento. El alumno compara con precision las posiciones filosoficas, sefialando
coincidencias y divergencias relevantes, tanto en los contenidos como en los métodos o
supuestos.

Este indicador permite valorar la capacidad de contextualizacion y de comprensién de
la evolucién de las ideas. También refleja la capacidad de analisis comparativo y de
pensamiento matizado.

e Comprender los textos filoséficos y sus conceptos fundamentales.

El alumno interpreta adecuadamente los textos trabajados, reconociendo los conceptos
clave y el marco tedrico en el que se inscriben.

Este indicador permite valorar la competencia lectora en textos complejos y la
comprension profunda del discurso filoséfico.

e Identificar el tema y la tesis de los textos.

El alumno es capaz de sefialar con claridad cudl es el problema central que aborda el
texto, asi como la posicién que defiende el autor.

Este indicador es fundamental para evaluar la capacidad de sintesis y de lectura critica.
e Identificar las estrategias argumentativas de los textos.

El alumno reconoce los recursos ldgicos, retoricos o dialécticos empleados por el autor
para defender su tesis, y valora su coherencia y eficacia.

Este indicador permite evaluar la competencia argumentativa desde una perspectiva
analitica.
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e Referir el sentido del texto a situaciones y problemas de la vida cotidiana y de
nuestra sociedad.

El alumno establece conexiones entre las ideas filosdficas y los problemas actuales o
experiencias personales, mostrando la vigencia del pensamiento filoséfico.

Este indicador refleja la capacidad de aplicar el conocimiento a contextos reales y de
desarrollar una mirada critica sobre el presente.

3. Seguimiento del trabajo en clase.

Este instrumento permite valorar el compromiso del alumno con el proceso de
aprendizaje, su actitud ante el trabajo y su disposicién al didlogo y la reflexion. Aunque
su peso en la calificacién final es menor que el de las pruebas escritas y las aplicaciones
practicas, resulta esencial para fomentar habitos de estudio, participacion reflexiva y
compromiso con el aprendizaje filosdfico.

Se articula en torno a los siguientes indicadores de logro:
e Participacion en puestas en comun y coloquios, respeto y atencién en clase

El alumno participa activamente en las puestas en comun y coloquios filoséficos,
escucha con atencidn las explicaciones del profesor y muestra respeto ante las
intervenciones de sus companieros.

Este indicador permite valorar la actitud dialogante, la disposicidén al intercambio de
ideas y el respeto por la pluralidad de perspectivas, elementos esenciales en la
formacidn filoséfica.

e Realizacion de apuntes personales y anotaciones de clase

El alumno toma apuntes de forma auténoma durante las explicaciones, elabora
esquemas o resumenes personales y organiza la informacién de manera coherente.

Este indicador refleja la capacidad del alumno para procesar activamente los
contenidos, organizar el conocimiento y desarrollar técnicas de estudio propias.

e Asistencia regular y puntualidad

El alumno asiste de forma constante a las sesiones de clase y lo hace con puntualidad,
permitiendo un seguimiento adecuado del proceso de aprendizaje.

Este indicador permite valorar el compromiso del alumno con la asignatura, su
responsabilidad personal y su disposicidn a participar en el proceso educativo.

e Autoevaluacion y coevaluacidon del seguimiento, atencidn, trabajo personal e
implicacion.

El alumno realiza ejercicios de autoevaluacién en los que valora su nivel de atencion,
trabajo personal, implicacién y seguimiento de la asignatura, de forma honesta y
argumentada.
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Este indicador permite fomentar la metacognicién, la reflexion sobre el propio proceso
de aprendizaje y el desarrollo de la responsabilidad compartida.

e Realizacidn de ejercicios practicos o ensayos de comentarios y comparaciones
durante las clases

El alumno realiza en clase ejercicios practicos como comentarios de texto,
comparaciones entre autores o sintesis argumentativas, aplicando los contenidos
trabajados y mostrando capacidad de andlisis.

Este indicador permite valorar la implicacidon del alumno en su proceso de adquisicion
de las habilidades y técnicas necesarias para la realizacién de comentarios y
comparaciones.
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11. RUBRICAS DE CORRECCION.

La evaluacion en la materia de Historia de la Filosofia se fundamenta en un enfoque
competencial e integrador, en el que los distintos instrumentos de calificaciéon permiten
observar el desarrollo simultdneo de todas las competencias especificas y criterios de
evaluacién establecidos en el curriculo. Por ello, la calificacion no se descompone en
porcentajes por criterio, sino que se realiza a partir de indicadores de logro que recogen
el desempefiio global del alumnado en cada tipo de tarea.

A continuacidn se describen las propuestas para rubricas correspondientes a cada
instrumento de calificacion, con sus respectivos niveles de desempefio. Estas propuestas
son una indicacién general al inicio del curso, basada en la puesta en comun de los
profesores de la materia. Cada profesor concretara después estas propuestas de
rabricas, otorgarad un valor numérico a los niveles (alto-medio-bajo) para cada
instrumento de calificacién, y se las facilitara a los alumnos.

A. Rubrica para las pruebas escritas (exposiciones tematicas).

Las pruebas escritas permiten valorar el dominio conceptual, la capacidad de andlisis, la
argumentacioén légica y la expresién escrita del alumnado. Se aplican en forma de
preguntas de desarrollo, ensayos o comentarios.

1. Dominio de contenidos:

Nivel alto: El alumno incluye todos los contenidos relevantes del tema, sin errores
conceptuales.

Nivel medio: Incluye los contenidos principales, con alguna omision o imprecision.
Nivel bajo: Presenta lagunas importantes o errores conceptuales graves.
2. Analisis y desarrollo:

Nivel alto: Desarrolla con profundidad las ideas principales y secundarias, mostrando
capacidad de analisis.

Nivel medio: Desarrolla las ideas principales, aunque de forma parcial o poco
estructurada.

Nivel bajo: Respuestas esquematicas o superficiales, sin analisis ni elaboracién.
3. Coherencia argumentativa:

Nivel alto: Organiza el texto con légica interna, deduce ideas de forma coherente y evita
contradicciones.

Nivel medio: Presenta una estructura bdsica, con algunas incoherencias o saltos
argumentativos.

Nivel bajo: Discurso desorganizado, inconexo o contradictorio.

4. Vocabulario filoséfico y expresion escrita:
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Nivel alto: Emplea con precision los conceptos filoséficos y se expresa con correccion
gramatical y ortografica.

Nivel medio: Utiliza el vocabulario basico con correccidon, aunque con limitaciones
expresivas y algunos errores ortograficos.

Nivel bajo: Vocabulario inadecuado o incorrecto, errores graves de expresion y/o faltas
ortograficas que impiden la lectura fluida del texto.

5. Reflexién personal:

Nivel alto: Integra los contenidos en una exposicion personal elaborada y aporta
valoraciones personales fundamentadas.

Nivel medio: Muestra comprension, pero sin elaboracion personal significativa.
Nivel bajo: Reproduce contenidos de forma mecanica, sin comprensioén ni reflexion.

B. Rubrica para las aplicaciones practicas (comentarios de texto y comparacion entre
autores).

Este instrumento incluye tareas como comentarios de texto y comparacién entre
autores y corrientes. Evalua la capacidad del alumnado para aplicar el pensamiento
filoséfico a contextos concretos.

1. Relacidn entre autores y corrientes:

Nivel alto: Establece vinculos conceptuales precisos entre autores y corrientes, con
vision relacional.

Nivel medio: Reconoce algunas relaciones relevantes, aunque de forma parcial o poco
argumentada.

Nivel bajo: No establece relaciones significativas o incurre en confusiones.
2. Comparacion entre posiciones filosoéficas:

Nivel alto: Compara con precisién posiciones filoséficas, sefalando coincidencias y
divergencias relevantes.

Nivel medio: Identifica algunas similitudes o diferencias, pero sin profundidad.
Nivel bajo: Comparaciones superficiales o incorrectas.
3. Comprension de textos filosoéficos:

Nivel alto: Interpreta adecuadamente los textos, reconociendo los conceptos clave y el
marco tedrico.

Nivel medio: Comprende los textos basicos, aunque con dificultades en los conceptos
mas complejos.

Nivel bajo: Lectura literal o incomprensidn de los textos.
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4. Identificacion del tema y la tesis:

Nivel alto: Seiiala con claridad el problema central y la posicidn del autor.

Nivel medio: Reconoce el tema general, pero no identifica con precisién la tesis.

Nivel bajo: Confunde el tema y no identifica la tesis.

5. Anilisis de la argumentacion:

Nivel alto: Reconoce los recursos argumentativos del autor y valora su coherencia.
Nivel medio: Identifica algunos elementos argumentativos, pero sin andlisis profundo.
Nivel bajo: No reconoce la estructura argumentativa o la interpreta erréneamente.

6. Aplicacién a la realidad:

Nivel alto: Establece conexiones entre el texto y problemas actuales, con juicio critico.
Nivel medio: Relaciona el texto con situaciones reales, aunque de forma genérica.
Nivel bajo: No establece vinculos significativos con la realidad.

C. Rubricas para el seguimiento del trabajo en clase

Este instrumento recoge la observacidn sistematica del comportamiento, la actitud, el
trabajo y la implicacién del alumnado en el aula. Evaltia aspectos formativos esenciales
para el desarrollo de la competencia filoséfica.

1. Participacién y respeto en el didlogo:

Nivel alto: Participa activamente, escucha con atenciéon y respeta todas las
intervenciones.

Nivel medio: Participa ocasionalmente y mantiene una actitud respetuosa.
Nivel bajo: No participa o interrumpe el desarrollo del didlogo.
2. Toma de apuntes y organizacién del trabajo:

Nivel alto: Toma apuntes de forma auténoma, organiza la informacién y elabora
esquemas.

Nivel medio: Realiza anotaciones basicas, sin organizacion clara.
Nivel bajo: No toma apuntes o lo hace de forma desordenada.
3. Asistencia y puntualidad:

Nivel alto: Asiste regularmente y llega puntualmente a clase.
Nivel medio: Presenta alguna falta o retraso ocasional.

Nivel bajo: Faltas frecuentes o retrasos reiterados.

4, Autoevaluacién y coevaluacion:
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Nivel alto: Realiza valoraciones honestas y argumentadas sobre su propio trabajo y el de
sus compaferos.

Nivel medio: Participa en las dindmicas de evaluacién, aunque con escasa reflexién.
Nivel bajo: No participa o lo hace de forma superficial.

5. Realizacidn de ejercicios practicos en clase:

Nivel alto: Realiza comentarios, comparaciones y tareas con profundidad y rigor.
Nivel medio: Cumple con las tareas bdsicas, aunque sin elaboracién personal.

Nivel bajo: No realiza las tareas o las entrega de forma incompleta.
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12. CONTENIDOS Y TEMPORALIZACION.

Justificacion de la seleccidon de contenidos.

La materia de Historia de la Filosofia presenta un curriculo extenso, con una gran
diversidad de autores, corrientes y problemas filoséficos. Sin embargo, el tiempo
disponible en el curso (3 horas semanales) y la profundidad requerida para el desarrollo
competencial hacen necesario realizar una seleccién de contenidos que permita un
tratamiento riguroso y significativo.

Se procurard tratar todos los contenidos que se incluyan en la matriz de
especificaciones, centrdandonos en aquellos que aparezcan de forma explicita en el
documento de trabajo que se nos facilita a los profesores de filosofia de cara a la
preparacion de la selectividad, en las reuniones de armonizacion. El resto de los
contenidos se trabajaran de forma mas superficial, como referencia contextual o como
ampliacién opcional, sin que ello comprometa el desarrollo de las competencias
especificas ni la adquisicion de los criterios de evaluacién.

Por ello, se ha optado por impartir en profundidad los autores considerados
fundamentales para la comprension de la evolucién del pensamiento filoséfico
occidental, y los contenidos que se exigen para la realizaciéon de la prueba de
selectividad: los presocraticos, Sécrates, Platén, Aristételes, Tomds de Aquino,
Descartes, Hume, Kant, Marx, Nietzsche y Ortega. Estos pensadores permiten abordar
los principales problemas filoséficos —ontoldgicos, epistemoldgicos, éticos, politicos y
antropolégicos— en sus momentos clave, y constituyen un eje vertebrador que facilita
la integracién de competencias y criterios.

Vinculacidn integrada entre criterios de evaluacion y contenidos:

La programacion de Historia de la Filosofia se organiza en torno a una seleccion de
contenidos fundamentales que permiten abordar con profundidad los principales
problemas, teorias y corrientes del pensamiento occidental. Esta seleccidn responde a
criterios de relevancia histdrica, densidad filosofica y potencial formativo, y se adapta al
tiempo disponible y al enfoque competencial del curriculo.

Cada uno de los autores trabajados en profundidad —los presocraticos, Sdcrates,
Platdn, Aristoteles, Tomas de Aquino, Descartes, Hume, Kant, Marx, Nietzsche y
Ortega— permite activar simultdaneamente todos los criterios de evaluacién
establecidos en la materia.

Esto se debe a que el estudio de cualquier autor implica:
e La busqueda, andlisis e interpretacion de fuentes filoséficas (criterios 1.1y 1.2).

e La comprensidn y explicaciéon de teorias y problemas filosoficos (criterios 3.1y
3.2).

e El ejercicio de la argumentacién y el didlogo racional (criterios 2.1y 2.2).
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e La comparaciéon entre concepciones diversas y la resolucidon racional de
conflictos (criterios 4.1y 4.2).

e Lareflexion critica sobre problemas universales y su evolucion histdrica (criterios
5.1y5.2).

e Larelacion entre la filosofia y otros ambitos culturales (criterio 6.1).

e La elaboracién de juicios personales y su aplicacidon a debates contempordneos
(criterios 7.1y 7.2).

Estos criterios no se ejercitan de forma aislada, sino de manera integrada en cada
actividad significativa: una exposicion temadtica, un comentario de texto o una
participacion en clase activa simultaneamente todas las competencias implicadas. Por
ello, no es posible —ni pedagdégicamente justificable— asignar porcentajes especificos
a cada criterio en relacion con cada contenido o instrumento de calificacion.

La evaluacion se realiza a través de instrumentos que permiten observar el desempeiio
global del alumno en situaciones reales de pensamiento filoséfico, y cada autor
trabajado en profundidad constituye una oportunidad completa para el desarrollo
competencial.

Temporalizacién de los contenidos:

Nota: cualquier modificacién en los contenidos comunicada en la reunién de
armonizacién de la selectividad podra implicar cambios en esta temporalizacién y
seleccion de contenidos, y serd comunicada a los alumnos.

Primera evaluacion:

e El origen de la filosofia y los presocraticos.

e El giro antropolégico de la filosofia: los sofistas y Socrates.

e Platén: El autor y su contexto filoséfico. Teoria de las ideas. Teoria del
conocimiento y de la ciencia. La concepcién del ser humano. Etica. Politica.
Conceptos fundamentales: Idea, mundo sensible, mundo inteligible, Bien, razén,
doxa (opinién), episteme (ciencia), alma, virtud y justicia.

e Aristoteles: . El autor y su contexto filoséfico. Fisica. Metafisica. Teoria del
conocimiento. Etica. Politica. Conceptos fundamentales: sustancia, ciencia,
hilemorfismo, potencia, acto, causa, abstraccion, alma, felicidad, virtud y polis
(ciudad).

Segunda evaluacion:

e Tomas de Aquino: El autor y su contexto filoséfico. La relacidon razéon—fe y la
posibilidad de la teologia como ciencia. La demostracion de la existencia de Dios.
Etica y Politica: la Ley Moral y su relacién con el bien comin. Conceptos
fundamentales: razén, fe, verdad, Dios, esencia, existencia, creaciéon, Ley Natural
y Ley Positiva.
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Descartes: El autor y su contexto filoséfico. El método cartesiano: las reglas del
método y la superacién del escepticismo. La aplicacion del método a Ia
metafisica: las tres sustancias y su relacion. El dualismo antropoldgico
cartesiano: la relacidn pensamiento-extension. Conceptos fundamentales:
razén, certeza, método, duda, evidencia, cogito, idea y substancia.

Hume: El autor y su contexto filoséfico. La teoria del conocimiento de Hume y la
critica del principio de causalidad. La critica de la metafisica tradicional: Dios, yo
y mundo exterior. Los principios de la moral humana: el emotivismo moral.
Conceptos fundamentales: escepticismo, experiencia, percepcion, impresiones,
ideas, habito, causalidad, creencia, y sentimiento.

32 evaluacion:

Kant: El autor y su contexto filoséfico. La Critica de la Razén Pura: la teoria del
conocimiento y la posibilidad de la metafisica como ciencia. La Critica de la Razén
Practica: la ética formal kantiana. La filosofia de la historia de Kant y el camino
hacia la paz perpetua. Conceptos fundamentales: sensibilidad, entendimiento,
razén, a priori, a posteriori, categoria, fendbmeno, noumeno, imperativo
categdrico y autonomia.

Marx: El autor y su contexto filoséfico. El humanismo de Marx: teoria de la
alienacion. Teoria de la sociedad: estructura econdmica y superestructura.
Teoria de la historia: el materialismo histérico. Conceptos fundamentales:
dialéctica, materialismo histdrico, praxis, alienacién, infraestructura,
superestructura, fuerzas productivas, relaciones de produccion, lucha de clases,
trabajo y plusvalia.

Nietzsche: El autor y su contexto filosofico. La critica a la cultura occidental. La
moral en Nietzsche: la transmutacion de los valores y el anuncio del
superhombre. Conceptos fundamentales: genealogia, moral de sefiores, moral
de esclavos, nihilismo, superhombre, voluntad de poder y eterno retorno.
Ortega y Gasset: El autor y su contexto filoséfico. Teorias fundamentales de su
filosofia: el perspectivismo, el raciovitalismo y la razén histérica. Analisis de la
sociedad. Conceptos fundamentales: mundo, circunstancia, perspectiva, razén
vital, ideas, creencias, razon historica.

Textos de referencia.

Los fragmentos que se trabajaran en cada autor serdn los siguientes:

PLATON, Republica, Libro VII, 514a-517c; 518b-520a; 532a-535a.

ARISTOTELES, Politica, Libro I, Capitulo 1, 1252a 1253a; Libro lll, Capitulos 7, 8 y
9, 1279a-1281a.

TOMAS DE AQUINO, Suma Teoldgica, Primera Parte, Cuestion 2.

R. DESCARTES, Discurso del Método, Partes 18, 22y 42,

D. HUME, Compendio del Tratado de la Naturaleza Humana.

MARX, Prologo de la Contribucidn a la Critica de la Economia Politica.
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e NIETZSCHE, Asi habld Zaratustra, Prélogo de Zaratustra, epigrafes 1 y 4. Los
discursos de Zaratustra (el primero): de las tres transformaciones.
e J. ORTEGA Y GASSET, ¢Qué es Filosofia?, Leccién X.
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13. CONTENIDOS TRANSVERSALES.

¢Como se trabajan los contenidos transversales?

Los contenidos transversales se integran de forma natural y continua en el desarrollo de
la materia, sin constituir bloques independientes ni actividades aisladas. La propia
naturaleza de la Filosofia, orientada a la reflexion critica, el didlogo racional y la
comprension profunda de los problemas humanos, permite abordar estos contenidos
de manera organica a lo largo de las distintas situaciones de aprendizaje. En concreto:

CT1. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable:

Se trabaja dentro del marco del Plan TIC del departamento, mediante el uso de la
plataforma educativa Teams y del correo electrénico corporativo como canales de
comunicacion vy distribuciéon de materiales. Ademds, se fomenta una actitud critica y
responsable ante el uso de la tecnologia, reflexionando sobre su impacto en la sociedad,
la informacidn y la vida cotidiana.

CT2. Educacion para la convivencia escolar proactiva y respeto a la diversidad:

Se promueve un clima de aula basado en el respeto mutuo, la escucha activa y la
participacién ordenada. Las normas de convivencia recogidas en el Reglamento de
Régimen Interno se aplican como marco de referencia para el desarrollo de los
coloquios, debates y actividades compartidas, favoreciendo la empatia, la tolerancia y
la valoracion de la diversidad de opiniones y trayectorias personales.

CT3. Técnicas y estrategias de oratoria, confianza y habilidades sociales:

La participacién oral del alumnado se potencia a través de intervenciones espontdneas,
preguntas dirigidas, y coloquios filoséficos durante las clases. Estas actividades permiten
al alumnado desarrollar la expresion oral, la gestidén de sus emociones en contextos
publicos y la confianza en su propia voz.

CT4. Fomento del interés y habito de lectura:

La lectura de textos filosoficos es un componente esencial de la asignatura. Se trabaja
dentro del Plan de Fomento de la Lectura del departamento mediante la lectura guiada,
el andlisis y el comentario de fragmentos significativos de los autores estudiados, asi
como mediante recomendaciones de lecturas complementarias que estimulen la
curiosidad intelectual y el pensamiento critico.

CT5. Destrezas para una correcta expresion escrita:

La expresidn escrita se trabaja de forma sistematica a través de resimenes, esquemas,
glosarios, comentarios de texto, comparaciones entre autores y exposiciones tematicas.
La correccion gramatical, ortogréfica y sintactica forma parte de los criterios de
correccion, y se valora como un componente esencial en la construccion del
pensamiento filosdfico y en la preparacidn para la prueba de acceso a la universidad.
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14. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

La evaluacién de la programacion didactica sera un proceso permanente y cualitativo,
orientado a valorar si su disefio y aplicacidn facilitan el logro de los objetivos previstos:
el desarrollo competencial del alumnado, la coherencia metodoldgica y la mejora de la
practica docente.

Este seguimiento no se realizara mediante tablas de valoracidn ni instrumentos
cuantitativos, sino a través de la reflexion compartida en las reuniones de departamento
gue se celebran a lo largo del curso. En estas sesiones, los profesores tomaran nota de
las dificultades encontradas, los ajustes realizados y las propuestas de mejora que
puedan incorporarse en futuras programaciones. Se valorard especialmente:

e Laadecuacion de los contenidos, actividades y situaciones de aprendizaje al nivel
y evolucién del grupo.

e La eficacia de los instrumentos de evaluacion y su capacidad para recoger el
desempeiio competencial del alumnado.

e Lautilidad de la programacidon como herramienta de planificaciéon y como apoyo
a la practica docente.

e Lacoherenciaentre los objetivos previstos y los resultados observados en el aula.

Asimismo, se tendrdn en cuenta las opiniones y valoraciones del alumnado, recogidas
de forma informal a través de la observacion, el didlogo y la escucha activa. Estas
aportaciones seran consideradas por el profesorado y valoradas en las reuniones de
departamento, con el fin de ajustar la programacidn a las necesidades reales del grupo
y mejorar la experiencia educativa.

La programacion se entiende como un documento flexible y abierto, susceptible de ser
modificado en funcién de las circunstancias que puedan surgir durante el curso: la
evolucidn del grupo, la incorporacion de nuevo alumnado, situaciones excepcionales
que afecten al centro o al entorno familiar, etc. Cualquier ajuste realizado sera
debidamente justificado y registrado.

Finalmente, en la memoria final del curso, cada profesor valorard el grado de
cumplimiento de la programacion, las modificaciones introducidas y las propuestas de
mejora para el proximo curso. Este documento servira como base para la revisién y
actualizacion de la programacion del siguiente afio académico, en un proceso de mejora
continua y compartida.
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ANEXO |: CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO DE LOS
OBIJETIVOS DE ETAPA Y DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.

Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa:

La materia de Historia de la Filosofia contribuye de forma directa y significativa al logro
de los objetivos generales del Bachillerato, desarrollando en el alumnado las
capacidades necesarias para su formacion intelectual, personal y ciudadana. Su enfoque
reflexivo, argumentativo y critico permite abordar todos los objetivos de etapa, con
especial incidencia en aquellos relacionados con la madurez ética, el pensamiento
autéonomo y el compromiso social.

Desde el estudio de las grandes corrientes y figuras del pensamiento filoséfico, el
alumnado adquiere referentes intelectuales que favorecen el desarrollo de una
identidad moral sélida, basada en el respeto, la igualdad y la no discriminacidon. La
reflexion sobre los valores que inspiran la Constitucion Espafiola y los derechos humanos
universales permite formar ciudadanos conscientes, capaces de participar activamente
en una sociedad democratica y plural, y de aproximarse al ideal de cosmopolitismo ético
formulado por Kant.

Asimismo, la materia fortalece el desarrollo personal del alumnado, al ofrecer
herramientas para comprender y afrontar los conflictos humanos desde una perspectiva
racional y dialogada. Se fomenta la capacidad de analisis profundo de la realidad, la
elaboracién de juicios propios y la disposicidn para contribuir a la mejora del entorno
social y cultural.

La Historia de la Filosofia también establece vinculos esenciales con el ambito cientifico,
al mostrar el papel del pensamiento filoséfico en el origen y evolucién de las ciencias.
Esto permite al alumnado valorar el rigor metodolégico, la importancia del
conocimiento contrastado y la necesidad de preservar el medio ambiente como parte
del desarrollo humano sostenible.

Por ultimo, el trabajo constante con textos filoséficos favorece el enriquecimiento del
conocimiento de la lengua castellana, mediante la lectura comprensiva, la expresidon
escrita precisa y el uso adecuado del vocabulario técnico. Estos habitos intelectuales,
adquiridos en el aula, acompafiaradn al alumnado a lo largo de su vida como herramientas
fundamentales para el aprendizaje permanente y la participacidn critica en la sociedad.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave:

La materia de Historia de la Filosofia contribuye de forma significativa al desarrollo de
todas las competencias clave del Bachillerato, en coherencia con su caracter reflexivo,
argumentativo y formativo. A través del andlisis de textos, la exposicién de teorias, el
didlogo racional y la elaboracion de juicios propios, el alumnado ejercita capacidades
gue trascienden el ambito especifico de la asignatura y se proyectan en su formacién
integral.
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Competencia en comunicacion lingiiistica

La Filosofia se transmite y se construye a través del lenguaje, tanto oral como escrito. El
alumnado desarrolla esta competencia mediante la lectura comprensiva de textos
filosoficos, la elaboracion de exposiciones temadticas, la participaciéon en coloquios y la
redacciéon de comentarios y comparaciones. Se fomenta la capacidad de seleccionar,
interpretar y transmitir ideas con claridad, precision y coherencia, lo que contribuye
también a mejorar la convivencia y el respeto en el intercambio de opiniones.

Competencia plurilingiie

El estudio de términos filoséficos, muchos de ellos procedentes del griego y del latin,
permite al alumnado establecer conexiones con otras lenguas cldsicas y modernas. Esta
transferencia linglistica amplia el repertorio expresivo del alumno y favorece la
comprensidn de conceptos universales que atraviesan distintas culturas y tradiciones
filosoficas.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

Aunque la Filosofia no es una disciplina cientifica en sentido estricto, su vinculacién con
la historia de la ciencia y con el desarrollo del pensamiento racional permite al alumnado
familiarizarse con los métodos inductivos y deductivos, valorar el papel de la
argumentacién légica en la resoluciéon de problemas y comprender el impacto del
pensamiento filosdfico en el progreso cientifico y tecnoldgico de las sociedades.

Competencia digital

El uso responsable y ético de las tecnologias de la informacidn se integra en la practica
docente mediante la utilizacion de plataformas digitales (como Teams), el correo
electrénico corporativo y la pizarra digital. Estas herramientas se emplean como apoyo,
favoreciendo la organizacion del estudio, el acceso a materiales y la comunicacién entre
profesor y alumno.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La Filosofia promueve el autoconocimiento, la reflexion sobre la propia vida y el
desarrollo de la empatia. El alumnado aprende a escuchar, a argumentar con respeto, a
gestionar sus emociones en contextos de didlogo y a construir una visiéon critica y
razonada del mundo. Ademas, se fomenta la autonomia en el estudio, la organizacion
del pensamiento y la capacidad de aprender de forma continua y significativa.

Competencia ciudadana

El conocimiento de la historia de las ideas contribuye a la formacién de una identidad
moral sélida, enraizada en los valores democraticos y en el respeto a los derechos
humanos. El alumnado aprende a discernir en los debates éticos y politicos actuales, a
valorar la pluralidad de perspectivas y a comprometerse con la defensa del medio
ambiente y la justicia social desde una actitud filoséfica fundamentada.
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Competencia emprendedora

El ejemplo de pensadores que han transformado el mundo con sus ideas estimula la
capacidad del alumnado para planificar y desarrollar proyectos personales, sociales o
profesionales con creatividad, responsabilidad y sentido ético. La Filosofia ensefa a
pensar con autonomia, a identificar problemas relevantes y a buscar soluciones
innovadoras desde una perspectiva critica.

Competencia en conciencia y expresion culturales

La reflexidn filosofica sobre el arte, la cultura y la belleza permite al alumnado valorar
las distintas formas de expresidon artistica como manifestaciones del pensamiento
humano. Se fomenta el respeto por la diversidad cultural, la comprensién de las
tradiciones intelectuales y la capacidad de interpretar el arte como vehiculo de ideas y
emociones.
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ANEXO Il: COMPETENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION. ACLARACIONES
PARA SU MEJOR COMPRENSION.

Competencias, criterios de evaluacion y vinculacion a descriptores:

1. Buscar, analizar, interpretar, conocer, producir y transmitir informacion relativa
a hechos histdrico-filosoficos, a partir del uso critico y seguro de fuentes y el
dominio de técnicas sencillas de investigacion, para generar conocimientos y
producciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas filosdficos.

1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filoséficamente
relevantes aplicando técnicas de busqueda, organizacién, andlisis, comparacion
e interpretacion de los mismos, y relacionandolos correctamente con contextos
historicos, problemas, tesis, autores y autoras, asi como con otros ambitos
culturales. (CCL2, CCL4, CP2, CD1.).

1.1. Construir juicios propios acerca de problemas histérico-filoséficos a
través de la elaboracion y presentacion de documentos y trabajos de
investigacion sobre los mismos con precisién y aplicando los protocolos al uso,
tanto de forma individual como grupal y cooperativa. (CCL1, CCL3, STEM?2,
STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3,
CCL4, CP2, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filosdficos,
mediante la identificacion y andlisis de las mismas en distintos soportes, para
aplicarlas con rigor en la construccion y exposicion de argumentos y en el ejercicio
del didlogo con los demds.

2.1. Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando
normas, técnicas y pautas ldgicas, retdricas y argumentativas, y detectando y
evitando modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipétesis. (CCL1, STEM1, STEM?2, CC3, CE1, CCEC3.2).

2.2. Sostener el habito del didlogo argumentativo, empatico, abierto vy
constructivamente comprometido con la busqueda del conocimiento, a través
de la participacidon activa, respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se
propongan. (CCL1, CCL5, STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CCEC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC3.2.

3. Conocer, comprender y explicar las diferentes concepciones y teorias filosoficas
historicamente dadas, mediante el acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico
sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de un acervo que constituye
parte esencial del patrimonio cultural comun.

3.1. Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes
propuestas filosoéficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la
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indagacion sobre ellas, y la identificacidn de las cuestiones a las que responden.
(CCL2, CC1, cc3.).

3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas,
tesis y controversias filoséficas de la historia del pensamiento a través del analisis
y comentario critico de textos y documentos filoséficos o relevantes para la
filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CC1,
CC2, CC3, CCEC1.

4. Reconocer y entender la naturaleza esencialmente plural y diversa de las
concepciones y las teorias filosoficas historicamente dadas, asi como su relacion
con problemas de cardcter cientifico, mediante su puesta en relacion dialéctica,
de confrontacion y complementariedad, para generar una concepcion compleja
y dindmica de la historia del pensamiento, y promover una actitud, tolerante y
comprometida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos.

4.1. Generar una concepcion plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de
la historia del pensamiento a través de la comprensién, la realizacién de sintesis
comparativas, y la exposicion de las relaciones de oposicién vy
complementariedad entre tesis, escuelas, filésofos y filésofas de una misma
época o tradicion o de distintas épocas y tradiciones. (CC2, CCEC1).

4.2. Constatar la resolucién racional y dialogada de los conflictos y problemas
relacionados con diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo
largo de la historia del pensamiento indagando en estas relaciones dialécticas de
oposicion o complementariedad. (CCL2, CC1, CC3).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2,
CC3, CCEC1.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas
épocas y concepciones, los mismos interrogantes filoséficos, mediante el
conocimiento, andlisis e interpretacion de textos y otros modos de expresion
tanto filosofica, como mds ampliamente cultural, histéricamente dados, para
afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de
lo aportado por la tradicion.

5.1. Afrontar los grandes problemas filoséficos en su doble aspecto histérico
y universal a través del andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales
gue han permitido en cada caso la aparicidn y evolucién de dichos problemas en
distintos momentos de la historia. (CCL2, CCL4, CPSAA5, CC1, CC2).

5.2. Comprender la dimensién temporal y universal de los problemas
filoséficos mas importantes, comparando mediante esquemas u otros productos
o actividades el tratamiento filoséfico que se hace de ellos en distintas épocas,
escuelas, tradiciones, autores y autoras. (CCL2, STEM4, CC3, CCEC1).
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4,
STEMA4, CPSAAS5, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filosoficos y sus intentos
de respuesta se han presentado histéricamente en otros dmbitos de la cultura,
mediante el andlisis interpretativo de textos y otras manifestaciones
pertenecientes a esos dmbitos, para promover una concepcion sistemdtica,
relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas
filosdficas en ella.

6.1. Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura
occidental, y del papel de las ideas filosdficas en ella, mediante el analisis y el
comentario y comparacion de textos o documentos literarios, historiograficos,
periodisticos, cientificos o religiosos, asi como de cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se expresen problemas y concepciones filoséficamente
relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCEC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CD1, CCl1,
CC2, CC3, CCEC1.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion
critica de distintas posiciones histdrico-filosdficas relevantes para la comprension
y discusion de aquellos, para desarrollar la autonomia del juicio y promover
actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes.

7.1. Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes
y acciones ética y civicamente consecuentes con respecto a problemas
fundamentales de la actualidad, a partir de la comprension de ideas, teorias y
controversias histdricofiloséficas que puedan contribuir a clarificar tales
problemas y de la elaboracidn de propuestas de caracter critico y personal con
respecto a los mismos. (STEM5, CPSAA1.1, CC1, CC2).

7.2. Explicar la presencia de ideas de la historia del pensamiento filoséfico en
algunos debates y preocupaciones contemporaneas sobre la historia, la politica,
la ciencia o el futuro haciendo uso de un lenguaje analitico y
argumentativamente riguroso. (CPSAA4, CC3, CC4, CE1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEMD5,
CPSAA1.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.
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Aclaraciones sobre las competencias especificas y sus criterios de evaluacidn, para su
mejor interpretacidon y comprension:

Competencia 1: Investigar y comunicar sobre la historia de la filosofia.
¢Qué se busca?

Que el alumnado aprenda a buscar, analizar y comprender informacién sobre hechos y
problemas filosdéficos, usando fuentes fiables y técnicas basicas de investigacién. Debe
ser capaz de producir trabajos propios y comunicar lo aprendido con claridad.

Criterios asociados:

1.1 Saber buscar, organizar y analizar textos filoséficos, relacionandolos con su
contexto histérico y cultural.

1.2 Elaborar trabajos bien estructurados sobre problemas filosoéficos,
expresando opiniones propias con rigor, tanto individualmente como en grupo.

Competencia 2: Argumentar y dialogar con rigor.
éQué se busca?

Que el alumnado aprenda a construir argumentos sélidos, reconozca errores comunes
en el razonamiento y participe en didlogos respetuosos y criticos, propios del
pensamiento filoséfico.

Criterios asociados:

e 2.1 Usar correctamente las técnicas de argumentacién y detectar errores
l6gicos o sesgos.

e 2.2 Participar activamente en debates y coloquios, respetando a los demas y
buscando el conocimiento de forma colaborativa.

Competencia 3: Comprender las teorias filosoficas del pasado.
éQué se busca?

Que el alumnado conozca y entienda las principales ideas y teorias filosoficas a lo largo
de la historia, y sepa explicar a qué problemas responden y por qué son relevantes.

Criterios asociados:
e 3.1 Conocery explicar las propuestas filoséficas mas importantes de cada época.

e 3.2 Identificar y debatir los grandes problemas filoséficos a partir del andlisis de
textos.

Competencia 4: Valorar la diversidad de ideas y resolver conflictos racionalmente.

¢Qué se busca?
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Que el alumnado entienda que la filosofia estd llena de ideas diferentes y a veces
opuestas, y que aprenda a comparar teorias, ver sus relaciones y valorar cémo se han
resuelto conflictos de forma racional y dialogada.

Criterios asociados:

e 4.1 Comparar ideas y teorias filosoficas de distintas épocas, mostrando una
visidn abierta y critica.

e 4.2 Reconocer como la filosofia ha contribuido a resolver conflictos entre saberes
y formas de pensar.

Competencia 5: Reflexionar sobre los grandes problemas filoséficos a lo largo del
tiempo.

¢Qué se busca?

Que el alumnado comprenda que los grandes interrogantes filoséficos (como la verdad,
la justicia o el sentido de la vida) se han planteado en todas las épocas, y que aprenda a
analizarlos desde distintas perspectivas histdricas y culturales.

Criterios asociados:

e 5.1 Analizar cdmo han surgido y evolucionado los grandes problemas filoséficos
en distintos contextos.

e 5.2 Comparar como se han tratado esos problemas en diferentes épocas y por
distintos autores.

Competencia 6: Relacionar la filosofia con otras formas de cultura.
¢Qué se busca?

Que el alumnado entienda como los problemas filoséficos también aparecen en la
literatura, la ciencia, la religion, el arte y otros ambitos culturales, y que aprenda a
analizarlos desde una perspectiva filoséfica.

Criterios asociados:

e 6.1 Analizar textos y manifestaciones culturales (literarias, cientificas, religiosas,
etc.) que expresan ideas filosdficas, y entender su papel en la historia de la
cultura occidental.

Competencia 7: Aplicar el pensamiento filosofico a los problemas actuales.
¢Qué se busca?

Que el alumnado sea capaz de pensar criticamente sobre los problemas del mundo
actual (politicos, cientificos, éticos, etc.) usando ideas y teorias filosdficas, y que
desarrolle un juicio propio y responsable.

Criterios asociados:
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7.1 Elaborar juicios personales y éticos sobre problemas actuales, basandose en
el conocimiento filoséfico.

7.2 Explicar cdmo las ideas filoséficas del pasado siguen presentes en los debates
contemporaneos, usando un lenguaje claro y argumentado.
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ANEXO Ill. CONTENIDOS DE REFERENCIA.

Se enumeran a continuacion todos los contenidos propuestos en el curriculos vigente y
en negrita y subrayados, aquellos contenidos que nos vamos a limitar a trabajar durante
este curso debido a las limitaciones de tiempo y la necesidad de ajustarse a los
contenidos requeridos en la prueba de acceso a la universidad.

A. Del origen de la filosofia en Grecia de hasta el fin de la antigliedad. (Durante la primera
evaluacidn se trabajaran especialmente los contenidos seleccionados en negrita del

bloque A).

Al

A2

A3
A4

A5
A.6

A7

A.8

A9

Historicidad vy universalidad de los problemas y concepciones
filosoficas. Métodos de trabajo en Historia de la Filosofia.

El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovision mitica y
teorizacion filoséfica.

El problema de la realidad en los presocraticos.

Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de
Mileto y el papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platén y Aristételes.

La discusion ética: el intelectualismo socratico-platénico; la teoria de las
virtudes en Platon y Aristételes; el concepto de eudaimonia.

El debate politico: el proyecto politico de Platén y la politica de Aristoteles.

De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. El ideal
helenistico del sabio y la filosofia como arte de vivir. Estoicismo, escepticismo,
epicureismo y la escuela cinica. La figura histérica de Hipatia de Alejandria.

La antropologia en la filosofia clasica: SAcrates y el auto-conocimiento; la
psique en Platdn y Aristételes.

B. De la Edad Media a la Modernidad europea. (Durante la segunda evaluacién se
trabajaran especialmente los contenidos senalados en negrita del bloque B).

B.1
B.2

B.3

B.4

B.5

B.6

B.7

Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval.
La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen.

La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. La escolastica
medieval. El problema de la relacion entre fe y razén. Fuentes filosoficas de la
doctrina cristiana: Agustin de Hipona y Tomas de Aquino.

La filosofia drabe y judia en la Edad media.

El nacimiento de la modernidad europea. Guillermo de Ockham, la crisis de la
Escolastica y el origen del Renacimiento. El protestantismo.

Francis Bacon vy la revolucion cientifica: La transformaciéon de la imagen de la
naturaleza en el pensamiento moderno. Del cosmos cerrado al universo
infinito.

Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.
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B.8

B.9

B.10

Hombre y politica en el renacimiento: Pico della Mirandolla, Maquiavelo, la
escuela de Salamanca.

El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El
materialismo desde Thomas Hobbes a la llustracion. El problema de la induccidn
y la causalidad en Hume.

La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento
politico medieval a la teoria del contrato social segin Thomas Hobbes, John
Locke y Jean-Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad. (Durante la tercera evaluacion se trabajaran
especialmente los contenidos sefalados en negrita del bloque C).

C1

C.2

C3
C4a
C5

C.6
C.7

C.8
C9
C.10
C11

C.12

C.13

C.14

El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razon. Los Derechos del Hombre.
La primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.
Eticas de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.

La critica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx.
La deconstruccidon de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche.

Los problemas filoséficos a la luz del andlisis del lenguaje: Neopositivismo y
filosofia analitica, Ludwig Wittgenstein, Bertrand Russell y Karl R. Popper.

El enfoque filoséfico de la historia de la ciencia: Kuhn, Lakatos, Feyerabend.

El existencialismo: Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Albert Camus y
Unamuno. La razén vital y la razédn poética: José Ortega y Gasset y Maria
Zambrano.

La dialéctica de la llustracion en la Escuela de Francfort.
El analisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

La herencia posmoderna: Lyotard, Vattimo, Baudrillard.
Ayn Rand y el concepto de anarquismo capitalista.

El desarrollo contemporaneo del feminismo: Las pioneras: Simone de Beauvoir y
Betty Friedan. El debate entre el feminismo de la diferencia y el feminismo de la
igualdad: Andrea Dworkin y Christina Hoff Sommers. El feminismo universalista
de Martha Nussbaum.

El problema de la historia en el pensamiento contempordneo: Kant, Hegel,
Comte, Marx, Lewis H. Morgan, Franz Boas, Fukuyama, Nassim Taleb.

El debate sobre la teologia politica: Carl Schmitt, Karl Lowith, Eric Voegeliny
Hans Blumenberg.
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1. INTRODUCCION Y RETOS INICIALES.

La asignatura de Filosofia en 12 de Bachillerato constituye una puerta de entrada al
pensamiento critico, reflexivo y argumentativo, en un momento clave del desarrollo
intelectual del alumnado. A diferencia de Historia de la Filosofia en 22, esta materia no
estd condicionada por la preparacion directa para la prueba de acceso a la universidad,
lo que permite una mayor libertad en el tratamiento de los contenidos y en el disefo
metodoldgico. Sin embargo, no se pierde de vista que esta etapa debe sentar las bases
necesarias para afrontar con solvencia los retos filoséficos del curso siguiente.

El enfoque temdtico de los contenidos —centrado en problemas filoséficos como la
verdad, la libertad, la justicia, el conocimiento o la belleza— permite al alumnado
explorar cuestiones fundamentales desde multiples perspectivas, sin seguir
necesariamente un orden cronolégico por autores o corrientes. Esta estructura favorece
el didlogo interdisciplinar y la conexién con dilemas contemporaneos, haciendo de la
filosofia una herramienta viva para interpretar el mundo y posicionarse en él.

Uno de los principales retos de esta asignatura es el nivel de partida del alumnado.
Muchos estudiantes llegan a 12 de Bachillerato sin haber desarrollado aun las
habilidades necesarias para enfrentarse a textos complejos, ni la madurez conceptual
que exige la reflexion filoséfica. Persisten habitos de trabajo propios de la etapa de la
ESO, lo que dificulta la adaptacién a un nivel que exige mayor autonomia, profundidad
y rigor. Ademas, el caracter abstracto de los conceptos filoséficos —como “ser”,
“conciencia”, “libertad” o “justicia” — puede generar desconcierto y resistencia si no se

acompafa de una mediacién pedagodgica adecuada.

Por ello, esta Programacion se plantea como una herramienta de acompafiamiento y
orientacidn, que busca facilitar el transito hacia una actitud filoséfica activa y consciente.
El trabajo con textos, el desarrollo de la argumentacién, el didlogo racional y la
elaboracién de juicios propios son pilares metodolédgicos que se iran construyendo
progresivamente, con especial atencién a la diversidad de ritmos y estilos de
aprendizaje.

A pesar de las dificultades, los docentes que impartimos Filosofia en 12 de Bachillerato
asumimos este reto con ilusion y compromiso. Creemos en el poder transformador de
la filosofia como disciplina formativa, capaz de despertar en los estudiantes el deseo de
comprender, de cuestionar y de pensar por si mismos. Esta Programacion refleja ese
esfuerzo: es una invitacidn a pensar juntos, a construir sentido, y a descubrir que la
filosofia no es solo una asignatura, sino una forma de mirar el mundo.




2. ESTRUCTURA Y JUSTIFICACION DE ESTA PROGRAMACION.

La presente Programacion Didactica se ha concebido desde una perspectiva de
coherencia pedagodgica y atencion a la realidad del aula. En lugar de estructurar los
contenidos de forma fragmentada —separando instrumentos de evaluacidn,
metodologia, contenidos o criterios— se ha optado por un enfoque integrado que parte
de la practica docente concreta. Esta decisién responde al compromiso de vincular la
teoria curricular con las dindmicas reales del aprendizaje, favoreciendo una planificacion
gue sea util, aplicable y centrada en el desarrollo competencial del alumnado.

El eje vertebrador de esta programacion son dos situaciones de aprendizaje
significativas, disefiadas por su capacidad para activar procesos reflexivos, fomentar el
pensamiento critico y conectar con los intereses y necesidades del alumnado. A través
de estas situaciones se articulan de forma organica los distintos elementos curriculares:
los criterios de evaluacién se vinculan directamente con las tareas propuestas, los
indicadores de logro se derivan de los objetivos concretos de cada actividad, y las
rabricas permiten una evaluacién transparente y ajustada al proceso real de ensefianza-
aprendizaje.

Este planteamiento metodolégico busca superar la légica del listado externo de
contenidos y criterios, apostando por una vision integrada que refleje como se construye
el aprendizaje filoséfico en el aula. Sin renunciar a las exigencias curriculares ni a los
objetivos formativos de la materia, se propone una programacion que facilite el trabajo
docente, potencie la autonomia del alumnado y responda con realismo a los retos de la
practica educativa. Porque ensefiar filosofia exige rigor, pero también flexibilidad, y esta
programacién aspira a ser una herramienta que acompafie ese proceso con sentido y
eficacia.




3. JUSTIFICACION DE LA INTEGRACION COMPETENCIAL EN HISTORIA DE
LA FILOSOFIA.

La ensefianza de la Filosofia en 12 de Bachillerato exige la movilizacién simultanea de
multiples habilidades interrelacionadas: comprender teorias complejas, establecer
vinculos entre autores y corrientes, aplicar conceptos filoséficos a situaciones actuales,
argumentar con rigor, interpretar textos densos y utilizar un vocabulario abstracto y
preciso. Esta riqgueza metodoldgica convierte la asignatura en un espacio privilegiado
para el desarrollo competencial, pero también plantea un reto: la dificultad de
fragmentar el aprendizaje en compartimentos estancos, relacionando cada criterio de
evaluacién con un peso especifico, unos contenidos concretos o un instrumento de
calificacién aislado.

La legislacidon vigente concreta las capacidades esperadas en forma de competencias
especificas y criterios de evaluacién. Sin embargo, su redaccién —a menudo ambigua y
excesivamente enrevesada— no refleja con claridad la naturaleza integrada del trabajo
filosofico en el aula. En la practica docente, estas competencias no se ejercen de forma
aislada ni progresiva, sino de manera simultanea y entrelazada. Por ejemplo, al analizar
un texto filoséfico, el alumnado no solo pone en juego la comprension lectora, sino
también la capacidad de relacionar ideas, argumentar, contextualizar y aplicar
conceptos a problemas contemporaneos. Del mismo modo, al elaborar una disertacion,
o al participar en un coloquio en el aula, se activan de forma conjunta capacidades como
la comprension y analisis de problemas filoséficos (competencia 1), la investigacién y
comunicacion rigurosa de ideas (competencia 2), la construccidon y evaluacion de
argumentos (competencia 3), el ejercicio del didlogo racional y ético (competencia 4), y
la elaboracién de juicios propios sobre cuestiones éticas, politicas y culturales
(competencias 5, 8 y 9). Estas competencias no se desarrollan de manera aislada, sino
que se manifiestan simultdneamente en cada actividad significativa del aula

Esta interdependencia también se traslada al ambito de la evaluacidn. Los instrumentos
de calificacion —disertaciones, exposiciones tematicas, comentarios de texto, proyectos
y otras actividades— requieren que el alumnado haya alcanzado un nivel competencial
global. No es posible, por ejemplo, valorar la capacidad argumentativa sin considerar la
comprensién del problema filoséfico, ni calificar la expresidn escrita sin atender al uso
adecuado del vocabulario técnico de la materia. Por ello, los criterios de evaluacién no
se aplican como indicadores independientes, sino como dimensiones complementarias
de un mismo proceso formativo.

Ademads, el estudio de los contenidos tematicos —organizados en torno a problemas
filoséficos como la verdad, la libertad, la existencia o la belleza— no constituye una fase
previa al desarrollo competencial, sino que forma parte activa de él. Cada contenido se
convierte en un contexto de aplicacién de las competencias, y cada actividad disefiada
en el aula permite observar como se integran y se manifiestan en la practica. Esta
programacion, por tanto, no presenta los criterios como un listado externo, sino como
el resultado natural del proceso de ensefanza-aprendizaje, vinculado a situaciones
reales y significativas.




La concepcion del arte en la filosofia de Nietzsche ofrece un ejemplo claro de cémo, en
la practica docente, las competencias especificas de la asignatura se activan de forma
simultanea e inseparable. Al abordar su pensamiento, no solo se trabaja la competencia
vinculada a la Estética (competencia 9), sino que se movilizan todas las demds: Nietzsche
reflexiona sobre la realidad y la existencia (competencia 1), cuestiona los limites del
conocimiento racional (competencia 2), propone una critica radical a la moral tradicional
(competencia 8), y plantea una vision del arte como via privilegiada para comprender el
mundo, lo que exige interpretar textos complejos, argumentar con coherencia vy
establecer conexiones con problemas actuales (competencias 3, 4, 5,6y 7).

Si el alumnado realiza, por ejemplo, un proyecto sobre la relacion entre filosofia y arte
a partir de Nietzsche no es posible calificar su trabajo atendiendo a un Unico criterio de
evaluacién. La comprensién del pensamiento nietzscheano requiere interpretar textos
filosoficos, contextualizar ideas, elaborar juicios propios, argumentar con precision y
relacionar conceptos con experiencias culturales contemporaneas. Cada una de estas
acciones activa competencias distintas, pero interdependientes.

Este ejemplo muestra que el pensamiento filosdéfico, por su propia naturaleza, exige una
aproximacion integrada. Los contenidos no se estudian como bloques cerrados, sino
como contextos vivos que permiten desarrollar simultdneamente todas las
competencias. Por eso, los instrumentos de evaluacion —comentarios de texto,
disertaciones, proyectos, etc.— deben disefiarse para captar esa complejidad, y los
criterios deben aplicarse como dimensiones complementarias de un mismo proceso
reflexivo. La filosofia no se ensefia por partes: se piensa en conjunto.

La integracion competencial en Filosofia no es una opcidon metodoldgica, sino una
exigencia inherente a la propia naturaleza de la disciplina. Reconocer esta integracién
permite disefar una programacién mas coherente, mas util y mas ajustada a la realidad
del aula, favoreciendo una evaluacidn justa y un aprendizaje profundo. Esta perspectiva
guia el trabajo docente y orienta la elaboracién de esta Programacion Didactica, que
busca ofrecer al alumnado una experiencia filoséfica rigurosa, estimulante y formativa.



4. SITUACIONES DE APRENDIZAIJE.

Las situaciones de aprendizaje son una forma de organizar la ensefianza a partir de
contextos concretos y significativos para el alumnado. A través de ellas se plantean
tareas que requieren aplicar conocimientos, habilidades y actitudes de manera
integrada, con el objetivo de desarrollar competencias clave. No se trata solo de trabajar
contenidos, sino de hacerlo en torno a actividades que tengan sentido, que conecten
con la realidad del estudiante y que le permitan reflexionar, argumentar y tomar
decisiones.

En esta programacion hemos optado por estructurar el curso a partir de dos situaciones
de aprendizaje que recogen de forma realista lo que ocurre en el aula. Estas situaciones
permiten trabajar los contenidos filoséficos de manera coherente con los objetivos de
la materia, y al mismo tiempo facilitan la evaluacion competencial. A partir de ellas se
definen los indicadores de logro, se disefian las rubricas de correccién, se organiza la
temporalizaciéon y se enlazan los criterios de evaluacién. De este modo, todos los
elementos de la programacion estan conectados entre si y responden a una légica
comun: ensefiar filosofia de forma significativa, rigurosa y adaptada al contexto real del
alumnado.

La asignatura se centrard en dos situaciones de aprendizaje basicas:

SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 1: PARTE TEORICA.

Esta situacion de aprendizaje se concreta de la siguiente manera:
A. ESCUCHAR.

En un primer momento, los alumnos deberan comprender los fundamentos tedricos de
la asignatura. Para esto, escucharan las explicaciones durante las clases, leerdn los
apuntes, textos y material que se les facilite, y participaran en los coloquios que se
desarrollaran durante las sesiones.

En esta fase los alumnos podran:

J Adquirir conocimientos sobre las corrientes y autores que se estén
estudiando en la unidad didactica.

. Conocer otros puntos de vista: mediante el coloquio y la puesta en comun de
las distintas opiniones y situaciones personales de los alumnos.

J Relacionar contenidos tedricos con el contexto social, politico y econémico:
mediante la relacion de los contenidos con situaciones actuales, hechos
histéricos, textos literarios, etc., que se traten durante la explicacion de clase.

La situacion de aprendizaje comienza con dos actividades fundamentales:

. Atender a las explicaciones durante las clases y leer los contenidos tedricos
de la asignatura.




U Participar y escuchar a los compafieros durante los coloquios y puestas en
comun, mediante las preguntas dindmicas durante las clases y con las
participaciones espontaneas (aunque ordenadas) de los alumnos.

. Ademas, los alumnos deberan realizar anotaciones durante las clases, tomar
apuntes a partir de las explicaciones del profesor y de sus propias reflexiones
durante la clase.

¢Como se calificard esta fase de la situacidon de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacidn de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacion y
seguimiento del trabajo del alumnado.

B. REFLEXIONAR Y ELABORAR EL MATERIAL DE TRABAIJO.

En este momento de la situacion de aprendizaje, los alumnos deberan relacionar los
contenidos, opiniones planteadas en clase, textos trabajados... aprendidos en la parte
anterior y generar, a partir de ellos, una reflexién personal razonada y fundamentada.
Seguidamente, los alumnos elaboraran su propio material de trabajo (resimenes,
esquemas, etc.).

En esta parte, los alumno podran:

e Utilizar los conocimientos aprendidos y reflexionar sobre ellos para generar sus
propias posiciones sobre las cuestiones profundas y complejas que se hayan
trabajado.

e Formar un proyecto vital de forma razonada y critica.

e Buscar informacion de forma auténoma, para completar los contenidos
proporcionados a través de los apuntes y explicaciones de clase.

e Aprender a organizar el material de estudio de forma responsable y auténoma.

e Trabajar en las habilidades propias de la lectoescritura, ademas de practicar el
uso del vocabulario técnico de la asignatura y los conceptos de cada unidad
didactica.

e Practicar la argumentacion logica, al organizar los contenidos de forma
estructurada.

e Relacionar los contenidos y las reflexiones personales con su propia situacion
personal y contexto familiar-social, al debatir sobre las cuestiones que esté
trabajando y contrastar su propio punto de vista con el de su familia y amigos.

En esta situacion de aprendizaje los alumnos realizaran las siguientes actividades:

e Resumenes personales de los contenidos.
e Esquemas, mapas conceptuales y listas de ideas.
e Glosarios de conceptos.



Puesto que contamos solo con tres horas semanales de clase, esta fase de la situacion
de aprendizaje se realizard de forma auténoma por parte de los alumnos, mediante su
tiempo de trabajo personal.

¢Como se calificard esta fase de la situaciéon de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacién de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacién y
seguimiento del trabajo del alumnado.

C. EXPRESAR.

En la dltima parte de esta situacion de aprendizaje, los alumnos deberan demostrar el
conocimiento adquirido y las competencias alcanzadas en las fases anteriores.

En esta parte, los alumno podran:

. Demostrar los conocimientos adquiridos y el nivel de comprensiéon
alcanzado.

. Practicar las habilidades de lectoescritura y ejercitar el uso del vocabulario.

U Aplicar el razonamiento y la argumentacion légica en la estructura de la

exposicion tematica.
. Ejercitar la capacidad de analisis (en las exposiciones tematicas) y de sintesis
(en la definicidn de conceptos).

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

. Exposiciones tematicas.
. Preguntas orales sobre los contenidos trabajados.
J Definiciones de conceptos.

¢Como se calificard esta fase de la situacion de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacion de aprendizaje servirdn
como instrumento de calificacién en las pruebas escritas, dentro de las técnicas de
analisis de rendimiento.

Estructura de las sesiones:
Las sesiones de trabajo, durante esta situacion de aprendizaje, tendran la siguiente
estructura:

Sesion Modelo 1:

Comienzo de la sesion: Explicacion de los contenidos, momento de atencidn y escucha.
Se comenzara repasando brevemente los contenidos de la sesién anterior y facilitando
a los alumnos la estructura basica de lo que se va a explicar.



Desarrollo de la sesion: Puesta en comun y coloquio, realizacién de actividades de forma
oral, participacion de los alumnos de forma ordenada y/o participacién mediante
preguntas dirigidas.

Final de la sesidon: Resolucion de dudas.
Sesion Modelo 2:

Comienzo de la sesidn: Repaso de las indicaciones sobre cdmo estudiar la asignatura y
como elaborar el material de trabajo de forma auténoma.

Desarrollo de la sesidn: Supervisién del material de estudio, resumenes, esquemas y
glosario de conceptos realizados por los alumnos.

Sesion Modelo 3:

Comienzo de la sesion: explicacion de la actividad, lectura de las cuestiones, repaso de
las rubricas de correccion y resolucién de dudas.

Desarrollo de la sesidn: Realizacién de exposiciones tematicas y definicién de conceptos
en la prueba escrita.

Materiales necesarios para las sesiones:

J Apuntes sobre los contenidos facilitados por el profesor. No se exigira a los
alumnos libro de texto. Los apuntes estaran disponibles para su impresion y
consulta, en la conserjeria del centro y a través de la aplicacidon Teams.

. Uso de la pantalla digital o del ordenador del aula para exponer
presentaciones o documentales, para buscar informacidn relacionada con las
explicaciones o dudas que surjan durante la sesién, visualizar imagenes
relacionadas, etc.

. Textos y libros de los autores tratados, que estdn disponibles en el
Departamento y en la Biblioteca del centro. Se llevaran al aula para su
consulta o lectura de fragmentos.

Justificacion pedagdgica de la situacion de aprendizaje.

La situacion se estructura en tres fases —escuchar, reflexionar y elaborar, y expresar—
gue permiten movilizar de forma progresiva e integrada las competencias especificas de
la materia. A través de la comprensién de los contenidos tedricos, la elaboracién
personal del material de estudio y la exposicidn de los aprendizajes, el alumnado no solo
adquiere conocimientos, sino que los transforma en herramientas para pensar,
argumentar y posicionarse ante los problemas fundamentales de la existencia, el
conocimiento, la ética o el arte.

Cada fase activa simultdaneamente habilidades vinculadas a los criterios de evaluacién:
comprensidn de textos y teorias filoséficas, analisis de problemas, expresion oral y
escrita, uso del vocabulario técnico, argumentacion légica y reflexion critica.



e Lafase de “escuchar” permite al alumnado adquirir los fundamentos tedricos de
la asignatura, conocer distintas perspectivas y relacionar los contenidos con
contextos sociales, histdricos y culturales. Se activan aqui competencias como la
1 (identificacion de problemas filoséficos), la 2 (busqueda e interpretacion de
informacién), la 4 (didlogo filosofico), la 6 (comprensién del pensamiento
filosofico) y la 10 (construccidn de una concepcidn propia).

e Lafase de “reflexionar y elaborar el material de trabajo” fomenta la apropiacién
critica de los contenidos, la organizaciéon auténoma del estudio, la elaboracién
de juicios personales y la practica de la argumentacién. Se vincula especialmente
con las competencias 2, 3 (uso y valoracion de argumentos), 5 (comprension de
la pluralidad de ideas), 7 (enfoque interdisciplinar) y 9 (reflexién estética).

e La fase de “expresar” permite evidenciar el nivel de comprensién alcanzado,
ejercitar la capacidad de analisis y sintesis, y aplicar el razonamiento légico en la
exposicién de ideas. Se activan aqui de forma plena las competencias 3, 4, 6, 8
(juicio ético-politico) y 10.

Esta estructura garantiza un aprendizaje activo, reflexivo y progresivo, en coherencia
con el enfoque competencial del curriculo y con las necesidades reales del alumnado de
12 de Bachillerato.

2. Adecuacion a la naturaleza de la Filosofia

La situacién de aprendizaje se ajusta a las caracteristicas propias de la Filosofia como
disciplina introductoria:

e Parte de la exposicidn y analisis de contenidos filoséficos fundamentales, lo que
permite al alumnado familiarizarse con los grandes problemas, conceptos y
autores de la tradicidn filosofica.

e Promueve el didlogo y la puesta en comun de ideas, lo que favorece el desarrollo
de una actitud critica, abierta y reflexiva.

e Facilita la conexién entre los contenidos filosoficos y la realidad del alumnado,
permitiendo vincular la teoria con experiencias personales, dilemas actuales y
contextos sociales diversos.

e Integra la dimension argumentativa y expresiva, al exigir la elaboraciéon de
materiales propios, la participacién en coloquios y la exposicidn razonada de
ideas.

Esta adecuacién garantiza que el aprendizaje sea significativo, riguroso y fiel a la |dgica
interna de la disciplina, respetando ademas el nivel de iniciacién filoséfica propio de esta
etapa.

3. Integracién de contenidos, competencias y evaluacion

La situacion de aprendizaje articula de forma coherente los contenidos, las actividades
y los instrumentos de evaluacidn. Las tareas propuestas no son ejercicios aislados, sino
que forman parte de un proceso continuo de comprensién, elaboracién y aplicacién.



e Las actividades estan disefiadas para ser observables y evaluables, tanto en el
aula como en el trabajo auténomo del alumnado.

e La evaluacién se realiza mediante instrumentos definidos (observacion del
trabajo diario, elaboracién de materiales, disertaciones, proyectos, pruebas
escritas), que recogen de forma integrada el desempefio del alumno en relacidn
con los criterios de evaluacion establecidos.

e Se favorece la evaluacion formativa, al permitir que el alumno practique, reciba
retroalimentacion y mejore progresivamente a lo largo de las distintas fases.

En conjunto, esta situacidon de aprendizaje cumple con los requisitos establecidos para
ser considerada una situacion bien disefiada: parte de un contexto significativo, moviliza
competencias, articula tareas diversas, promueve la reflexién critica y permite una
evaluacién coherente con los objetivos formativos de la materia.

SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 2: APLICACIONES PRACTICAS: DISERTACIONES,
COMENTARIOS, PROYECTOS Y OTRAS ACTIVIDADES.

Las aplicaciones practicas consisten en la realizacion de comentarios de texto y
comparacion entre autores y corrientes, con el objetivo de que los alumnos no se limiten
a asimilar sin mds los conocimientos sino que sean capaces de aplicarlos, estableciendo
relaciones entre ellos, con problemas y situaciones de la sociedad actual, y con su propio
desarrollo vital.

Esta situacidn se concreta de la siguiente manera:
A. APRENDIZAIJE PREVIO.

Antes de abordar las aplicaciones practicas, el alumnado debe adquirir las bases técnicas
necesarias para realizar comentarios de texto, elaborar disertaciones y desarrollar
proyectos filoséficos. Esta fase se apoya en los contenidos trabajados en la Situacion de
Aprendizaje n.2 1, que proporciona el marco tedrico indispensable para el analisis y la
produccién filosdfica.

En esta fase los alumnos podran:

e Aprender a expresar opiniones propias de forma razonada y respetuosa,
mediante la participacién en coloquios sobre temas filosoficos actuales durante
las clases.

e Profundizar en los contenidos y conceptos trabajados, relaciondndolos con
problemas actuales.

e |dentificar técnicas argumentativas y estrategias discursivas que les permitan
expresar sus propias posiciones.

e Familiarizarse con las estructuras basicas del comentario filoséfico y Ia
disertacion (diferenciar el tema y la tesis, por ejemplo) y aprender a trabajar de
forma colaborativa mediante proyectos en grupos.

e Formar grupos de trabajo para desarrollar los proyectos de forma colaborativa.
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En esta situacién de aprendizaje se realizardn las siguientes actividades en el aula:

J Lectura y puesta en comun de las instrucciones para elaborar disertaciones y
comentarios de texto.

U Lectura y puesta en comun durante las clases de fragmentos de textos
filoséficos significativos.

. Aprendizaje de las principales técnicas argumentativas (en los comentarios y
disertaciones) mediante la participacién espontdnea y preguntas dirigidas.

U Relacidn del tema de las disertaciones o del sentido del texto con situaciones

de la vida real y problemas actuales, mediante la puesta en comun con los
alumnos.

¢Como se calificard esta fase de la situacién de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacidn de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacion y
seguimiento del trabajo del alumnado.

B. TRABAJO AUTONOMO DEL ALUMNO.

A partir del aprendizaje previo, los alumnos realizaran actividades en el aula para
aprender a realizar disertaciones, comentarios, etc. Mediante este trabajo se podran
identificar los errores y corregirlos, mediante un proceso de feed-back con los
profesores. Estos ensayos o practicas de preparacién seran realizadas en clase con la
supervisién del profesor, pero también de forma auténoma por parte de los alumnos en
casa.

En esta fase los alumnos podran:

. Identificar y corregir sus errores en las practicas realizadas.
J Reflexionar e interiorizar mejor los contenidos y el vocabulario.
J Mejorar sus capacidades de lectoescritura, especialmente en la lectura de

textos filoséficos complejos.

. Reflexionar y relacionar las explicaciones de clase con situaciones de la vida
real y problemas sociales actuales.

J Buscar informacion de forma auténoma para la realizacién de los proyectos.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

J Ejercicios de comentario de texto o disertaciones (borradores y ensayos).
J Apuntes personales sobre las técnicas, aclaraciones sobre los textos,
anotaciones sobre los fallos y las indicaciones para mejorar.

¢Como se calificard esta fase de la situacion de aprendizaje?
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Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacidn de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién dentro de las técnicas de analisis de observacion y
seguimiento del trabajo del alumnado.

C. DISERTACIONES, COMENTARIOS, PROYECTOS Y OTRAS ACTIVIDADES.

Los alumnos deberdn demostrar las habilidades adquiridas mediante la realizacién de
disertaciones, comentarios, proyectos y otras actividades.

En esta fase los alumnos podran:

U Demostrar las habilidades adquiridas mediante el ejercicio previo de las
practicas.

. Relacionar las teorias y autores estudiados con problemas y situaciones de la
sociedad actual.

. Practicar la argumentacién légica y la exposicién estructurada de ideas.

U Exponer y defender sus propias posiciones filoséficas en torno a temas

actuales, aplicando el razonamiento critico y la argumentacion estructurada
en las disertaciones realizadas.
. Realizar y presentar los proyectos en grupos de trabajo.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

. Proyectos en grupos de trabajo.
. Disertaciones, comentarios de texto y otras actividades.

¢Como se calificard esta fase de la situacidon de aprendizaje?

Las actividades de los alumnos durante esta fase de la situacién de aprendizaje serviran
como instrumento de calificacién en practicas de aula, dentro de las técnicas de analisis
de desempenio.

Estructura de las sesiones:

Las sesiones de trabajo, durante esta situacion de aprendizaje, tendrdn la siguiente
estructura:

Sesion Modelo 1: APRENDIZAJE PREVIO.
Comienzo de la sesidn: lectura y explicacion de la actividad de forma detallada.

Desarrollo de la sesién: aclaraciones sobre los temas de las disertaciones, lectura de
textos en comun durante las clases, haciendo aclaraciones sobre su sentido, conceptos
fundamentales, técnicas argumentativas, etc.

Finalizacidn de la sesidn: repaso de los ejercicios realizados en clase y puesta en comun
en el aula sobre los temas tratados.

Sesién Modelo 2: REALIZACION DE LAS PRACTICAS O PROYECTOS.
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Comienzo de la sesion: explicaciéon de las practicas o de las instrucciones para el
proyecto.

Desarrollo de la sesidn: realizacion por parte de los alumnos de disertaciones,
comentarios o proyectos en el aula.

Materiales necesarios para las sesiones:

U Instrucciones facilitadas por el profesor para la realizacién de disertaciones,
comentarios, proyectos y otras actividades.

. Ejercicios resueltos de comentario de texto o disertaciones como ejemplos.

. Textos filoséficos significativos o textos de prensa que vinculen problemas

filoséficos con situaciones actuales.

Todo este material serd proporcionado por el profesor y estara disponible para su
impresidn y consulta, en la conserjeria del centro y a través de la aplicacion Teams.

Justificacion pedagogica de la situacion de aprendizaje.

La situacidon de aprendizaje n.2 2 responde plenamente a los principios metodoldgicos y
curriculares establecidos para la materia de Filosofia en 12 de Bachillerato. Su disefio
cumple con los requisitos que definen una situacion de aprendizaje significativa,
competencial y contextualizada, y se adapta a las caracteristicas propias de esta etapa
educativa, en la que el alumnado comienza a enfrentarse por primera vez a los retos del
pensamiento filosdfico.

1. Coherencia con el enfoque competencial.

Esta situacion de aprendizaje se estructura en tres fases —aprendizaje previo, trabajo
autonomo y practicas de aula— que permiten movilizar de forma progresiva e integrada
las competencias especificas de la materia. A través de actividades como comentarios
de texto, disertaciones y proyectos tematicos, el alumnado no solo consolida los
conocimientos adquiridos, sino que los aplica, los relaciona con problemas actuales y los
transforma en juicios propios.

Cada fase activa simultdneamente habilidades vinculadas a los criterios de evaluacién:
analisis de problemas filoséficos, interpretacion de textos, argumentacién ldgica,
expresion escrita, reflexion critica y aplicacidon del pensamiento filosofico a situaciones
reales.

e La fase de aprendizaje previo permite asimilar técnicas argumentativas,
identificar tesis y relacionar los textos con dilemas contemporaneos, activando
competencias como la 1 (cuestionamiento filoséfico), la 2 (investigacion y
comunicacion), la 3 (argumentacién), la 4 (didlogo racional) y la 6 (comprension
de teorias filosoficas).

e La fase de trabajo auténomo fomenta la correccién de errores, la mejora
progresiva, la apropiacion critica de los contenidos y la elaboracion de juicios
personales, vinculando especialmente las competencias 1, 5 (pluralidad de
ideas), 6 y 7 (enfoque interdisciplinar).
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e La fase de practicas de aula permite evidenciar el nivel de comprensién
alcanzado, la capacidad de andlisis y de exposicidon argumentada, activando de
forma plena todas las competencias, especialmente la 2, 3, 4, 8 (juicio ético-
politico) y 10 (construccidn de una concepcidn propia).

Esta estructura garantiza que el aprendizaje sea activo, reflexivo y orientado al
desarrollo de capacidades transferibles, en linea con el enfoque competencial del
curriculo de 12 de Bachillerato.

2. Adecuacion a la naturaleza de la Filosofia.

La situacién de aprendizaje se ajusta a las caracteristicas propias de la Filosofia como
disciplina introductoria en esta etapa:

e Parte del analisis de textos filosoficos, lo que permite al alumnado entrar en
contacto directo con el pensamiento de los grandes autores y con los problemas
fundamentales que plantea la filosofia.

e Promueve la elaboracién de disertaciones y proyectos tematicos, lo que favorece
la comprensidn relacional del pensamiento filoséfico y la formacidn de una vision
critica y personal.

e Facilita la aplicacion del pensamiento filoséfico a situaciones reales, permitiendo
al alumnado vincular los contenidos con su propia experiencia y con los
problemas de la sociedad actual.

e Integrala dimensién argumentativa y expresiva, al exigir la elaboracién de textos
propios, la exposicién de ideas y la defensa razonada de posiciones en las
disertaciones.

Esta adecuacién garantiza que el aprendizaje sea significativo, riguroso y fiel a la l6gica
interna de la disciplina, respetando ademas el nivel de madurez y autonomia propio de
12 de Bachillerato.

3. Integracion de contenidos, competencias y evaluacidn.

La situacion de aprendizaje articula de forma coherente los contenidos, las actividades
y los instrumentos de evaluacidn. Las tareas propuestas no son ejercicios aislados, sino
gue forman parte de un proceso continuo de comprensidn, elaboracién y aplicacidén.
Ademas:

e Las actividades estan disefiadas para ser observables y evaluables, tanto en el
aula como en el trabajo autdnomo del alumnado.

e La evaluacién se realiza mediante instrumentos definidos (seguimiento del
trabajo, disertaciones, comentarios y proyectos), que recogen de forma
integrada el desempefio del alumno en relacién con los criterios de evaluaciéon
establecidos.

e Se favorece la evaluacién formativa, al permitir que el alumno practique, reciba
retroalimentacién y mejore progresivamente antes de realizar las practicas
evaluables.
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En conjunto, esta situacion de aprendizaje cumple con los requisitos establecidos para
ser considerada una situacion bien disefiada: parte de un contexto significativo, moviliza
competencias, articula tareas diversas, promueve la reflexién critica y permite una
evaluacién coherente con los objetivos formativos de la materia.
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5. METODOLOGIA.

La metodologia empleada por el Departamento de Filosofia se fundamenta en dos
principios esenciales:

1. Laatencidn alas necesidades reales del alumnado, que se valoran y ajustan a lo
largo del curso. Esto implica una metodologia flexible, capaz de adaptarse al
ritmo, nivel y circunstancias del grupo, sin perder el rigor ni la exigencia
académica.

2. Elrespeto a las caracteristicas, conocimientos e intereses de los profesores de
la materia, que no deben verse obligados a aplicar metodologias ajenas a su
formacién o experiencia. Cada docente debe poder desarrollar su labor desde la
coherencia profesional y la comodidad pedagdgica, sin imposiciones externas ni
experimentaciones metodoldgicas que comprometan la calidad del proceso
educativo.

Estos son los principios metodolégicos fundamentales del departamento:
e Clases magistrales como pilar fundamental.

La exposicion oral del profesor constituye el eje vertebrador de nuestra practica
docente. En el ambito de la filosofia, la clase magistral permite transmitir con claridad
los conceptos, teorias y problemas fundamentales, contextualizar histéricamente el
pensamiento y ofrecer modelos de razonamiento riguroso. Esta modalidad favorece la
atencidn, la toma de apuntes, la comprensién profunda y el desarrollo del pensamiento
critico.

e Lectura guiada y analisis de textos filoséficos.

Se fomenta la lectura comprensiva de fragmentos significativos de los autores
trabajados, acompafiada de explicaciones, preguntas dirigidas y puesta en comun. Esta
practica permite al alumnado familiarizarse con el lenguaje filoséfico, identificar tesis y
argumentos, y establecer relaciones entre teorias.

e Coloquios y participacion oral en clase.

Se promueve la intervencion del alumnado en debates y coloquios dirigidos, como forma
de ejercitar la argumentacidn, el respeto al turno de palabray la apertura a otros puntos
de vista. Estas dinamicas se integran en las clases de forma natural, sin necesidad de
estructuras artificiales.

e Elaboracion de material de estudio propio.

El alumnado es orientado en la realizacién de esquemas, resimenes, glosarios y
anotaciones personales como forma de organizar el conocimiento, practicar la expresion
escrita y consolidar los contenidos trabajados. Para ello, el profesorado proporciona el
material base necesario, elaborado por el propio Departamento, que incluye apuntes,
textos seleccionados y explicaciones adaptadas a cada unidad didactica. No se utilizan
libros de texto comerciales, ya que consideramos que la elaboracién de nuestros propios
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materiales garantiza una mayor adecuacién a los objetivos de la asignatura, a las
competencias que se deben desarrollar y al enfoque filoséfico que defendemos. Estos
materiales constituyen el punto de partida para que el alumnado pueda construir su
propio conocimiento de forma auténoma, reflexiva y estructurada.

5. Aplicaciones practicas: comentarios de texto y comparaciones

Una vez adquiridos los fundamentos tedricos, el alumnado realiza ejercicios practicos
gue permiten aplicar los conocimientos, establecer relaciones entre autores y vincular
el pensamiento filoséfico con problemas actuales. Estas practicas se preparan mediante
ensayos previos y se evaltian como instrumento especifico.

6. Seguimiento del trabajo en clase

Se realiza una observacion sistematica del comportamiento, la actitud y la implicacién
del alumnado, valorando la asistencia, la participacién, la toma de apuntes y la
realizacion de tareas. Este seguimiento forma parte del proceso evaluador y permite
detectar dificultades o necesidades especificas.

Esta metodologia no se basa en modas ni en experimentos pedagdgicos, sino en
practicas consolidadas que sabemos que funcionan. Es una metodologia exigente,
reflexiva y respetuosa con la tradicion filoséfica, que garantiza el desarrollo intelectual
del alumnado y la calidad del proceso educativo.
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6. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

En este nivel, la intervencidn educativa se centra en medidas no significativas, aplicadas
de forma puntual y siempre en coordinacion con el Departamento de Orientacién.

Se seguiran las indicaciones facilitadas por dicho departamento en los casos de
alumnado con diagndstico de TDAH, Asperger o dificultades especificas de
lectoescritura. Las medidas adoptadas podran incluir, entre otras:

e La ubicacion preferente del alumno en las primeras filas del aula, si el profesor
lo considera necesario para favorecer la atencion y la participacion.

e La ampliacién del tiempo disponible para la realizacidn de actividades y pruebas
escritas, cuando se justifique por el perfil del alumno.

e La entrega de instrucciones claras, concretas y secuenciadas para la realizacién
de las tareas, asegurandose el profesor de que han sido comprendidas vy
anotadas correctamente.

e Lainteraccidon frecuente con el alumno para constatar su nivel de comprension
durante las clases.

e La supervisién del material de estudio elaborado por el alumno (resimenes,
esquemas, etc.) de forma continua para valorar su proceso de aprendizaje.

Estas medidas se aplicaran de forma individualizada, en funcidén de las necesidades
concretas de cada alumno y siempre en coherencia con las orientaciones
psicopedagdgicas recibidas.

Asimismo, se atenderd al alumnado con altas capacidades intelectuales mediante la
propuesta de materiales adicionales, lecturas complementarias, actividades de
ampliacion y retos intelectuales adaptados a sus intereses y demandas. El objetivo es
ofrecer oportunidades de profundizacién sin alterar el curriculo ni descontextualizar el
trabajo del grupo.

En todos los casos, la atencion a las diferencias individuales se integrard en la dindmica
ordinaria del aula, sin modificar los objetivos generales de la materia ni comprometer el
rigor académico que exige el curso. Se trata de ofrecer una respuesta educativa
proporcionada, respetuosa y eficaz, que permita a cada alumno desarrollar sus
capacidades dentro de un marco comun de exigencia y equidad.
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7. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS AL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA.

La programacién de Historia de la Filosofia se vincula con los planes, programas y
proyectos del centro, siempre que estos resulten compatibles con los objetivos
especificos de la materia y con las exigencias académicas propias del curso de 2.2 de
Bachillerato.

Educacién por proyectos:

El Departamento de Filosofia participa activamente en la promocién de metodologias
basadas en proyectos, como via para favorecer un aprendizaje significativo, aplicado y
colaborativo. En 12 de Bachillerato se desarrollardn dos proyectos principales: uno sobre
antropologia filoséfica, durante el segundo trimestre, y otro sobre la relacidn entre la
filosofia y el arte, en el tercer trimestre.

Estos proyectos permiten al alumnado aplicar los conocimientos adquiridos en
contextos reales, reflexionar de forma critica sobre cuestiones complejas y actuales, y
desarrollar habilidades de investigacién, argumentacién y expresion personal. Ademas,
fomentan el trabajo en grupo, el didlogo entre iguales y la construccidn compartida del
conocimiento, en coherencia con el enfoque competencial del curriculo.

Plan de fomento de la lectura:

e Lalecturay lainterpretacidn de textos filosoficos constituyen una parte esencial
del curriculo de la materia. En este sentido, el Departamento participa
activamente en el Plan de Fomento de la Lectura del centro a través de las
siguientes acciones:

e Lectura guiada y andlisis de fragmentos significativos de los autores trabajados,
como parte de las actividades habituales del aula.

e Asuncion de la Coordinacion de la Biblioteca por parte del Departamento, lo que
permite una gestion directa de los recursos y actividades vinculadas al ambito
filoséfico. Ademads, el Departamento asume la coordinacién del Plan de Mejora
y todos sus miembros participan en el Grupo de Trabajo de Dinamizacién de
Biblioteca.

e Dentro de este Grupo, comenzaremos realizando un expurgo de la parte del
catdlogo vinculada a nuestro dmbito, y decidiremos el material que dejaremos
en la Biblioteca para consulta y cudl subiremos al Departamento para disponer
de recursos bibliograficos para la preparacién de las clases y llevar al aula.
También disefiaremos actividades relacionadas con el fomento de la lectura, que
especificaremos a lo largo del curso.

Plan TIC:

El Departamento de Filosofia incorpora las tecnologias de la informacién vy la
comunicacidén como herramientas complementarias al desarrollo del curriculo, siempre
en coherencia con la metodologia cldsica que caracteriza la materia. Las acciones
concretas incluyen:
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e Uso de la plataforma educativa Teams y del correo electrénico corporativo para
compartir materiales, resolver dudas y facilitar la comunicacién con el alumnado.

e Utilizacién de la pizarra digital en las clases de 12 Bachillerato, siempre que esté
disponible, para proyectar textos, esquemas, imagenes, etc., que apoyen la
exposicion oral del profesor. También se utilizard para la proyeccidon de
documentales.

No obstante, el departamento da prioridad a la realizacion de actividades en formato
fisico (papel y boligrafo) frente al formato digital. Esta eleccidn responde a criterios
pedagdgicos claros: favorecer la adquisicion de habilidades de lectoescritura, fomentar
la concentracién y el trabajo reflexivo, y contribuir a reducir la exposicién continuada a
pantallas, especialmente en una etapa educativa en la que el pensamiento abstracto y
la expresién escrita requieren un entorno de trabajo pausado y libre de distracciones.

El uso pedagodgico de las pantallas deberd estar justificado y se aplicard Unicamente
cuando se valore que aporta un beneficio significativo al aprendizaje. No se utilizara de
forma automatica ni indiscriminada, sino como recurso puntual y complementario, en
funcién de las necesidades concretas de cada actividad.

Actividades complementarias y extraescolares.

Durante el presente curso, no se contempla la realizacién de actividades
complementarias ni extraescolares vinculadas directamente a la asignatura de Filosofia
en 12 de Bachillerato. Dado que el alumnado se encuentra en una etapa de transicién
hacia el Bachillerato, consideramos prioritario reforzar los habitos de estudio, la
autonomia intelectual y la profundidad reflexiva desde el entorno del aula, sin introducir
dindmicas que puedan dispersar el ritmo de trabajo. Por otro lado, el centro ya ofrece
una amplia variedad de propuestas complementarias y extraescolares desde otros
departamentos, por lo que no se considera necesario ampliar esta oferta desde una
materia que, por su caracter tedrico y formativo, se desarrolla con mayor eficacia en el
marco de las sesiones ordinarias.
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8. INSTRUMENTOS DE CALIFICACION.

La distribucion del peso porcentual de los distintos instrumentos de calificacion
responde a la naturaleza del curso y a los objetivos formativos de la materia en 19
Bachillerato. En esta etapa, el alumnado se inicia en el pensamiento filoséfico de forma
sistematica, por lo que resulta fundamental valorar tanto la adquisicion de
conocimientos como el desarrollo progresivo de habilidades de anlisis, reflexion y
expresion argumentada.

Por este motivo, las pruebas escritas —que permiten comprobar el dominio de los
contenidos, la comprensiéon de los conceptos y la capacidad de analisis y sintesis—
tienen un peso mayoritario en la nota final (60 %). Estas pruebas reflejan el nivel de
comprensién alcanzado y permiten evaluar de forma estructurada los aprendizajes
fundamentales de cada unidad didactica.

Del mismo modo, se otorga un valor significativo (30 %) a las actividades practicas, como
disertaciones, comentarios de texto y proyectos. Estas tareas permiten aplicar los
conocimientos en contextos reales, desarrollar el pensamiento critico y fomentar la
expresion personal del alumnado, en coherencia con el enfoque competencial de la
asignatura.

Por ultimo, las técnicas de observacién del trabajo diario en el aula —participacién en
coloquios, toma de apuntes, trabajo durante las clases, asistencia y puntualidad—
tienen un peso menor (10 %), aunque siguen siendo relevantes para valorar la
implicacion, la constancia y el compromiso del alumnado con el proceso de aprendizaje.

Esta distribucién busca mantener un equilibrio entre el proceso y el resultado,
favoreciendo una evaluacion justa, formativa y adaptada al nivel de iniciacidn filosofica
propio de 12 de Bachillerato.

Peso porcentual de las técnicas de calificacion en la nota final:

o Técnicas dirigidas al analisis del rendimiento: 60 % de la nota.

o Técnicas dirigidas al analisis del desempefio: 30 % de la nota.

o Técnicas de observacion y seguimiento del trabajo de los alumnos: 10 % de
la nota.

Situacion de aprendizaje n.2 1:

En la situacién de aprendizaje n.2 1 se emplearan las dos técnicas de evaluacién que se
indicaron en su exposicion:

. Técnicas de andlisis de observaciéon y seguimiento del trabajo del alumnado:
seguimiento del trabajo de los alumnos en las fases Ay B.

. Técnicas de anailisis del rendimiento: realizacion de pruebas escritas durante
la fase C.

Para calificar las técnicas de observaciéon y seguimiento se podran emplear las siguientes
estrategias:
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U Seguimiento mediante anotaciones de la participacion de los alumnos
durante las puestas en comun vy coloquios, del respeto ante las
intervenciones de los compafieros y de la atencidén durante las explicaciones

de clase.

J Seguimiento del trabajo del alumno durante las clases mediante la
realizacion de apuntes personales, anotaciones de las explicaciones, etc.

J Seguimiento de la asistencia y la puntualidad de los alumnos en las sesiones
de aula.

. Realizacion de autoevaluaciones y coevaluaciones mediante las cuales los

alumnos valoran su propio nivel en aspectos como el seguimiento de la
asignatura, la atencion, el trabajo personal, y su implicacién en la asignatura.

El profesor elegird los instrumentos concretos entre los mencionados y los explicara
claramente al alumnado. Si se produjera algin cambio en las estrategias utilizadas, se
informara a los alumnos con antelacion suficiente.

Para calificar las técnicas de analisis del rendimiento se emplearan las siguientes
estrategias:

. Realizacion de exposiciones tematicas.
U Definiciones de conceptos.
. Preguntas de respuestas mas breves y concretas.

Estos instrumentos adoptaran la forma de una prueba escrita o examen, que se llevara
a cabo en una Unica sesidn. Se podran incluir una o varias de las estrategias anteriores.

Situacion de aprendizaje n.2 2:

En la situacién de aprendizaje n.2 2 se emplearan las dos técnicas de evaluacién que se
indicaron en su exposicion:

. Técnicas de andlisis de observaciéon y seguimiento del trabajo del alumnado:
seguimiento del trabajo de los alumnos en las fases Ay B.

J Técnicas de analisis del desempefio: realizacion de pruebas escritas durante
la fase C.

Para calificar las técnicas de observacion y seguimiento se podran emplear las siguientes
estrategias:

J Seguimiento del trabajo del alumno durante las clases mediante la
realizacion de ejercicios practicos o ensayos de comentarios de texto y
comparaciones.

J Anotaciones de la participacidn de los alumnos durante las puestas en comun
y coloquios, del respeto ante las intervenciones de los comparieros y de la
atencién durante las explicaciones de clase.

. Seguimiento de la asistencia y la puntualidad de los alumnos en las sesiones
de aula.
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U Realizacion de autoevaluaciones y coevaluaciones mediante las cuales los
alumnos valoran su propio nivel en aspectos como el seguimiento de la
asignatura, la atencion, el trabajo personal, y su implicacidn en la asignatura.

Para calificar las técnicas de andlisis de desempefio se emplearan las siguientes
estrategias:

. Practicas de disertaciones y comentarios de texto.
. Proyectos.
. Otras actividades y ejercicios practicos (por ejemplo, ejercicios de légica).

El profesor elegird los instrumentos concretos entre los mencionados y los explicara
claramente al alumnado.

Aclaraciones importantes relacionados con los instrumentos de calificacién:

La evaluacion del alumnado en la materia de Filosofia se realiza mediante tres
instrumentos principales, cada uno de los cuales recoge de forma integrada el
desempeiio competencial del alumno:

. Pruebas escritas (60 %): incluyen exposiciones tematicas, definiciéon de
conceptos y preguntas breves.

. Aplicaciones practicas (30 %): incluyen actividades como disertaciones,
comentarios de texto, proyectos o ejercicios practicos.

o Seguimiento del trabajo en clase (10 %): incluye la observaciéon de Ia
participacion, la realizacidn de tareas en el aula, la actitud y la implicacion del alumno.

Cada instrumento recoge en una unica calificacion el desempefio global del alumno en
relacion con todas las competencias especificas y todos los criterios de evaluacién
establecidos en el curriculo. No se desglosa ni se especifica la proporcidon de cada
competencia o criterio dentro de la nota de cada instrumento, ya que (como se ha
justificado en esta programacién) todos los criterios se ejercitan de forma simultanea e
integrada en cada actividad significativa.

Por tanto:

e La nota obtenida en una prueba escrita refleja el nivel alcanzado por el alumno
en todos los criterios de evaluacién, sin excepcidn y en la misma proporcion.

e La nota obtenida en una aplicacién practica (como una disertacién, un
comentario o un proyecto) refleja igualmente el nivel alcanzado en todos los
criterios de evaluacion, sin excepcidn y en la misma proporcion.

e Lanota obtenida en el seguimiento del trabajo en clase también se corresponde
con el nivel alcanzado en todos los criterios de evaluacién.

Dado que todas las competencias y criterios se trabajan a lo largo del curso y se califican
a través de estos tres instrumentos, la calificacion media final obtenida por el alumno se
corresponde directamente con su nivel competencial global. Es decir, la nota final refleja
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el grado de desarrollo alcanzado en cada una de las competencias especificas y en cada
uno de los criterios de evaluacidn, sin necesidad de desglosar ni ponderar por separado.

Numero de exdmenes y practicas por trimestre.

En cada evaluacion se realizara un minimo de dos pruebas escritas. También se
realizaran actividades practicas como disertaciones, comentarios de texto y proyectos.

¢Como se calcula la nota en las evaluaciones y en la nota final?

La calificacidn de las evaluaciones se calculara en la misma proporcién que la nota final:
la media de las pruebas escritas contara un 60 %, la media de las aplicaciones practicas
(comentarios y comparaciones) contara un 30 % y la media del seguimiento del trabajo
de clase contara un 10 %.

Para superar la asignatura, tanto en cada evaluacidn como en la calificacién final del
curso, sera requisito obtener una calificacién media minima de 5 sobre 10, resultado del
promedio ponderado de los tres instrumentos de calificacién.

¢Como se redondea?
Se aplicara el redondeo al alza a partir de x,75.
¢Como se recuperan los contenidos suspensos en las evaluaciones?

Los alumnos podran recuperar las pruebas escritas. No serda necesario obtener una
calificacion minima en ninguna de las técnicas para hacer media.

¢Como se recupera la asignatura al final del curso?

En el caso de que al final del curso, después de realizar las recuperaciones
correspondientes ala 12y ala 22 evaluacidn, la calificacion media del alumno siga siendo
inferior a 5, debera presentarse a la recuperacién final.

Esta recuperacidn se realizara en una Unica prueba e incluird cuestiones variadas
(exposiciones tematicas que impliguen mas desarrollo, definicion de conceptos,
preguntas de respuestas mas breves, etc.) y podrd incluir, si el profesor asi lo estima,
algln comentario o disertacién.

Los contenidos de esta prueba se referiran a las partes del curso suspensas. Se excluirdn
de esta prueba los contenidos que ya hayan sido superados por el alumno.

Para calcular la nota final tras esta prueba, se mantendran las calificaciones de las partes
aprobadas y se sustituiran las calificaciones suspensas por la obtenida en la prueba
(salvo en el seguimiento del trabajo de clase). La media se realizara siguiendo la misma
proporcion que durante el curso (60 %, 30 % y 10 %). La calificacion relativa al trabajo
de clase (10 %) y a las actividades practicas realizadas, como los proyectos (30 %) no
podra ser recuperada y se mantendra de cara a la nota final.

¢Como se recupera la asignatura en la convocatoria extraordinaria?
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En el caso de que, tras la recuperacion final, la media del alumno continte siendo inferior
a 5, se considerara la asignatura suspensa y el alumno deberd presentarse a la
convocatoria extraordinaria, segun el calendario oficial, a finales de junio.

En este caso, la calificacién de dicha prueba supondra el 100% de la nota. La realizacion
de la prueba escrita tendrd una duracién de una hora y media. El alumno se examinara
en esta prueba de todos los contenidos, aunque los hubiera aprobado durante el curso.

Protocolo de prevencidn y actuacion ante conductas de copia.

Con el fin de garantizar la equidad, la honestidad académica y la validez de los procesos
de evaluacidn, se establece el siguiente protocolo de actuacién ante conductas de copia
durante la realizacion de pruebas escritas:

Definicién de conducta de copia.

Se considerara que un alumno haincurrido en copia cuando, durante una prueba escrita,
incurra en alguna de las siguientes acciones:

e Consultar el examen o las respuestas de otro compaiiero.

e Utilizar chuletas, apuntes ocultos o cualquier tipo de material no autorizado.

e Realizar el “cambiazo” del examen o parte del mismo.

e Usar dispositivos electréonicos (moéviles, relojes inteligentes, auriculares, etc.)
para acceder a informacidn externa.

e Recibir o transmitir informacién durante la prueba por cualquier medio no
permitido.

o Cualquier otra conducta que implique obtener ventaja deshonesta en la
realizacion de la prueba.

Consecuencias académicas.

En caso de detectarse una conducta de copia, la prueba o aplicacién practica afectada
sera calificada con un 0, y dicha nota se incorporard a la media de la evaluacién
correspondiente. Esta calificacidn no sera revisable ni compensable con otras
actividades.

No obstante, el alumno si tendra derecho a presentarse a la prueba de recuperacion, en
igualdad de condiciones que el resto del alumnado.

Medidas preventivas.

Para minimizar el riesgo de copia y preservar la integridad del proceso evaluador, el
profesorado podra adoptar las siguientes medidas preventivas:

e Vigilancia activa durante toda la duracién de la prueba, con desplazamientos
frecuentes por el aula o mediante la situacién en lugares estratégicos desde los
gue pueda verse a todos los alumnos que estan realizando la prueba o aplicacion.

e Retirada de teléfonos moviles y dispositivos electrénicos, que deberan
permanecer apagados y guardados en la mochila o visibles en una mesa
apartada.
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e Retirada de apuntes, libros o materiales no autorizados, que deberdn dejarse
fuera del alcance del alumno durante la prueba (en la mochila cerrada, por

ejemplo).

e Distribucion estratégica del alumnado en el aula para evitar situaciones de
riesgo.

e Entrega individualizada de exdmenes y control de los mismos al inicio y al final
de la prueba.

Estas medidas serdan comunicadas previamente al alumnado y aplicadas de forma
sistematica en todas las pruebas escritas y aplicaciones practicas.
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9. PESO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION DENTRO DE LOS
INSTRUMENTOS DE CALIFICACION.

La ensefianza y evaluacién de la Filosofia en 12 de Bachillerato se fundamenta en un
enfoque competencial que exige la movilizacién simultdanea de multiples capacidades
cognitivas, comunicativas y actitudinales. Las competencias especificas y los criterios de
evaluacién definidos en el curriculo no se ejercen de forma aislada, sino que se activan
conjuntamente en cada situacién de aprendizaje significativa. Esta realidad se refleja
directamente en los tres instrumentos de calificacién empleados: pruebas escritas,
actividades practicas (disertaciones, comentarios de texto y proyectos) y seguimiento
del trabajo en el aula.

1. Pruebas escritas.

Las pruebas escritas permiten valorar el dominio conceptual, la capacidad de anilisis, la
argumentacion légica y la expresion escrita del alumnado. Al responder a una pregunta
de desarrollo, el alumno:

e Activa la competencia 1 al identificar problemas filoséficos y relacionarlos con
expresiones culturales (criterios 1.1y 1.2).

e Ejercita la competencia 2 al buscar, organizar y comunicar informacion filosofica
con rigor (criterios 2.1y 2.2).

o Desarrolla la competencia 3 al construir argumentos sélidos y detectar errores
légicos (criterios 3.1, 3.2y 3.3).

e Aplicala competencia 4 al participar en el didlogo filoséfico y adoptar una actitud
critica y respetuosa (criterio 4.1).

e Moviliza la competencia 5 al analizar distintas posturas sobre problemas
fundamentales (criterios 5.1y 5.2).

e Conecta con la competencia 6 al comprender teorias filoséficas y relacionarlas
con contextos culturales (criterios 6.1y 6.2).

e Ejercita la competencia 7 al abordar problemas complejos desde una perspectiva
interdisciplinar (criterio 7.1).

e Desarrolla la competencia 8 al elaborar juicios propios sobre cuestiones éticas y
politicas (criterio 8.1).

e Activa la competencia 9 al reflexionar filoséficamente sobre el arte, la estética 'y
la contraposicion entre la razdn y otras vias de acceso al conocimiento a través
de la literatura y el arte (por ejemplo, cuando se abordan autores como
Nietzsche, que vincula la creacién artistica con la comprensién de la realidad)
(criterio 9.1).

e Aplicala competencia 10 al construir una concepcién propia sobre los problemas
filoséficos, fundamentada en el conocimiento adquirido (criterios 10.1 y 10.2).

Por tanto, cada prueba escrita activa simultdneamente todos los criterios de evaluacidn,
a través de indicadores de logro como: contenido correcto, desarrollo argumentativo,
vocabulario técnico, reflexion personal y contextualizacion. No es posible calificar por
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separado cada criterio, ya que todos se manifiestan de forma integrada en la respuesta
del alumno.

2. Actividades practicas.

Las actividades practicas incluyen disertaciones, comentarios de texto, proyectos y otras
tareas de aplicacién reflexiva. En estas actividades, el alumno:

e Ejercita la competencia 1 al analizar textos y expresiones culturales desde una
perspectiva filosofica (criterios 1.1y 1.2).

e Aplica la competencia 2 al investigar, organizar y comunicar ideas propias
(criterios 2.1y 2.2).

e Desarrolla la competencia 3 al construir y evaluar argumentos, evitando errores
légicos (criterios 3.1, 3.2y 3.3).

e Activa la competencia 4 al dialogar con otros y aplicar principios éticos en la
argumentacion (criterio 4.1).

e Moviliza la competencia 5 al comparar posturas filoséficas y generar una vision
plural y critica (criterios 5.1y 5.2).

e Conecta con la competencia 6 al aplicar teorias filosdficas a contextos culturales
y actuales (criterios 6.1y 6.2).

e Ejercita la competencia 7 al integrar saberes diversos en el analisis de problemas
complejos (criterio 7.1).

e Desarrollala competencia 8 al elaborar juicios éticos y politicos sobre situaciones
reales (criterio 8.1).

e Activa la competencia 9 al reflexionar sobre el arte y la estética desde una
perspectiva filosdfica (criterio 9.1).

e Aplicala competencia 10 al construir una concepcidn propia sobre los problemas
filoséficos (criterios 10.1y 10.2).

Cada actividad practica activa simultaneamente todos los criterios de evaluacién, a
través de indicadores como: comprension de textos, elaboraciéon de juicios,
argumentacién estructurada, expresién personal y vinculacién con la realidad. No es
posible asignar un porcentaje especifico a cada criterio, ya que todos se manifiestan de
forma interdependiente en la tarea.

3. Seguimiento del trabajo en el aula.

El seguimiento del trabajo diario permite valorar la actitud, la implicacion y la constancia
del alumnado. A través de la observacion y de tareas realizadas en clase, el alumno:

e Activa la competencia 1 al tomar apuntes, participar en coloquios y relacionar
contenidos con la realidad (criterios 1.1y 1.2).

e Ejercita la competencia 2 al buscar informacidn, organizarla y expresarla con
claridad (criterios 2.1y 2.2).

e Desarrolla la competencia 3 al practicar la argumentacion ldgica y detectar
errores (criterios 3.1, 3.2y 3.3).

e Aplicala competencia 4 al dialogar con respeto y compromiso ético (criterio 4.1).
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e Moviliza la competencia 5 al reflexionar sobre los contenidos y contrastar
posturas (criterios 5.1y 5.2).

e Conecta con la competencia 6 al relacionar ideas filosoficas con experiencias
culturales (criterios 6.1y 6.2).

e Ejercita la competencia 7 al participar en tareas interdisciplinarias y expresar
juicios personales (criterio 7.1).

e Desarrolla la competencia 8 al debatir sobre cuestiones éticas y politicas actuales
(criterio 8.1).

e Activa la competencia 9 al reflexionar sobre el arte o el lenguaje audiovisual
(criterio 9.1).

e Aplica la competencia 10 al organizar el estudio y construir una visién filoséfica
propia (criterios 10.1y 10.2).

Cada sesion de trabajo en el aula activa simultdneamente todos los criterios de
evaluacién, a través de indicadores como: participacion respetuosa, realizacién de
tareas, actitud reflexiva, autoevaluacidon y expresién argumentada. No es posible
calificar por separado cada criterio, ya que todos se manifiestan de forma integrada en
el comportamiento y el trabajo del alumno.

Distribucion competencial de los criterios de evaluacidn por instrumento de
calificacion.

La presente tabla refleja la vinculacién directa entre los tres instrumentos de calificacion
empleados en la materia —pruebas escritas, actividades practicas (disertaciones,
comentarios de texto y proyectos) y seguimiento del trabajo en clase— vy los criterios de
evaluacion establecidos en el curriculo oficial de Filosofia en 12 de Bachillerato. Tal como
se ha argumentado en el apartado de la justificacién de la integracién competencial al
inicio de esta programacion, la naturaleza de la disciplina exige la movilizacién
simultanea de todas las competencias especificas en cada actividad significativa de
aprendizaje.

Cada instrumento de calificacion activa de forma integrada los criterios de evaluacién, a
través de indicadores de logro que recogen aspectos conceptuales (comprension de
contenidos y teorias), procedimentales (organizacion del pensamiento, argumentacion,
expresion escrita y oral) y actitudinales (reflexion critica, respeto en el didlogo,
autonomia intelectual). Por ejemplo, una prueba escrita no solo permite valorar el
dominio de contenidos (criterios 1.1, 6.2, 10.1), sino también la capacidad
argumentativa (3.1, 3.2), la reflexién critica (8.1), la expresién rigurosa (2.2, 10.2), la
contextualizacidén cultural (6.1, 9.1) y la elaboracién de juicios personales (5.1, 7.1).

Lo mismo ocurre con las actividades practicas y el trabajo en el aula, que implican
simultdneamente la comprensién de textos, la elaboracion de disertaciones, la
participacién en el didlogo filosdfico, la realizacidn de proyectos tematicos y la expresién
razonada de posiciones propias. Estas tareas activan competencias como la
investigacion auténoma (2.1), el uso del pensamiento filoséfico en contextos reales

29



(7.1), la reflexion estética (9.1), el analisis de problemas ético-politicos (8.1) y la
construccion de una concepcidn filoséfica personal (10.2).

Por este motivo, no es posible —ni pedagdgicamente justificable— asignar un
porcentaje especifico a cada criterio de evaluacidon dentro de cada instrumento. La
evaluacién se realiza de forma global, atendiendo al desempefio competencial del
alumno en tareas reales de pensamiento filoséfico. Esta perspectiva garantiza la
coherencia del proceso evaluador con los principios del enfoque competencial y con la
finalidad formativa de la materia en esta etapa.

CRITERIO DE PRUEBAS ESCRITAS APLICACIONES SEGUIMIENTO DEL

EVALUACION PRACTICAS TRABAJO DE CLASE
1.1 v" Presente v' Presente v" Presente
1.2 v" Presente v' Presente v" Presente
2.1 v' Presente v' Presente v' Presente
2.2 v' Presente v' Presente v" Presente
3.1 v' Presente v Presente v' Presente
3.2 v' Presente v Presente v' Presente
3.3 v’ Presente v' Presente v' Presente
41 v’ Presente v' Presente v' Presente
5.1 v’ Presente v" Presente v' Presente
5.2 v’ Presente v' Presente v’ Presente
6.1 v’ Presente v' Presente v’ Presente
6.2 v' Presente v Presente v' Presente
7.1 v' Presente v' Presente v" Presente
8.1 v' Presente v Presente v' Presente
9.1 v' Presente v Presente v' Presente
10.1 v' Presente v' Presente v' Presente
10.2 v' Presente v' Presente v' Presente

Nota explicativa

e Todos los criterios de evaluacidon se activan simultdneamente en cada
instrumento de calificacion, a través de los indicadores de logro definidos.

e No es posible asignar un porcentaje especifico a cada criterio en cada
instrumento, ya que el desempefio del alumno refleja una integracidon

competencial.

e La calificacidn se realiza sobre la base de instrumentos que permiten observar el
desarrollo global de las competencias, sin fragmentar el juicio evaluativo.
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10. INDICADORES DE LOGRO.

Como vimos en el apartado anterior, la evaluacidon del alumnado en Historia de la
Filosofia se articula en torno a tres instrumentos principales:

e Pruebas escritas (exposiciones tematicas, preguntas breves, definiciones de
conceptos).

e Aplicaciones practicas (disertaciones, proyectos, comentarios).

e Seguimiento del trabajo de clase.

1. Pruebas escritas.

Este instrumento permite valorar especialmente la capacidad del alumnado para
comprender y expresar con rigor los contenidos filoséficos, construir argumentos
solidos y reflexionar criticamente.

Utilizaremos los siguientes indicadores de logro, que se concretardn en las rdbricas de
correccion de cada prueba:

e Contenido completo y correcto: el alumno incluye los conceptos, autores,
teorias y problemas filoséficos fundamentales del tema trabajado, sin omisiones
relevantes ni errores conceptuales.

Este indicador refleja el grado de comprension y asimilacién de los contenidos
impartidos, y permite valorar el grado de comprension y adquisiciéon del conocimiento
filosofico.

e Desarrollo detallado y analisis de ideas principales y secundarias: El alumno no
se limita a enumerar conceptos o definiciones, ni plantea la exposicién de forma
esquematica, sino que desarrolla los contenidos con profundidad, diferenciando
lo esencial de lo secundario, y mostrando capacidad para analizar y jerarquizar
ideas.

Este indicador permite distinguir entre una respuesta superficial y una elaborada, y esta
directamente relacionado con la madurez del pensamiento filoséfico.

e Estructura argumentativa clara y légica: El alumno organiza sus respuestas
siguiendo un hilo conductor coherente, deduciendo unas ideas de otras,
evitando contradicciones y conectando adecuadamente los distintos elementos
del discurso.

Este indicador permite valorar la capacidad de razonamiento y la competencia
argumentativa del alumno.

e Uso correcto del vocabulario filosofico y expresion adecuada: El alumno emplea
con propiedad los términos técnicos de la filosofia, evitando ambigliedades o
confusiones, y se expresa con correccidon gramatical, ortografica y sintactica.

Este indicador refleja tanto el dominio del lenguaje especifico de la materia como Ia
competencia comunicativa general.
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e Comprension reflexiva y no memoristica: El alumno no se limita a repetir
contenidos aprendidos de memoria, sino que demuestra haberlos comprendido,
integrandolos en su propio discurso y aportando valoraciones personales
fundamentadas.

Este indicador permite distinguir entre la mera reproduccion y la apropiacién critica del
conocimiento.

2. Aplicaciones practicas.

Este instrumento incluye los comentarios de texto, las disertaciones filosdficas, los
proyectos temadticos y otros ejercicios practicos, como los de légica formal o
argumentacion. Permite valorar la capacidad del alumnado para aplicar el pensamiento
filosofico a contextos reales, interpretar textos con profundidad, construir posiciones
propias y desarrollar habilidades de andlisis, expresidn y reflexion critica.

Los indicadores de logro son:

e Comprender los textos filoséficos y sus conceptos fundamentales.
El alumno interpreta adecuadamente los textos trabajados, reconociendo los
conceptos clave, el problema filosofico que abordan y el marco teérico en el que
se inscriben.

Este indicador permite valorar la competencia lectora en textos complejos y la
comprensién profunda del discurso filoséfico.

e Identificar el tema, la tesis y la estructura argumentativa de los textos y las
disertaciones.
El alumno es capaz de sefalar con claridad cudl es el problema central que
aborda el texto, la posicidn que defiende el autor y los recursos argumentativos
utilizados para sostenerla.

Este indicador permite evaluar la capacidad de sintesis, la lectura critica y la
competencia légica desde una perspectiva analitica.

o Desarrollar disertaciones filoséficas sobre cuestiones complejas.
El alumno elabora textos argumentativos en los que plantea una posicidon
personal razonada sobre un problema filosofico, estructurando sus ideas con
coherencia y utilizando el vocabulario técnico adecuado.

Este indicador permite valorar la capacidad de expresion escrita, la autonomia
intelectual y la madurez reflexiva.

e Realizar proyectos tematicos que integren contenidos y competencias.
El alumno investiga, organiza y presenta trabajos sobre cuestiones filoséficas
relevantes (por ejemplo, antropologia filoséfica, estética, ética aplicada),
relacionando los contenidos con contextos culturales, sociales o personales.
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Este indicador permite evaluar la capacidad de aplicar el conocimiento filoséfico a
situaciones reales, de trabajar de forma auténoma y de construir una visidn critica y
fundamentada.

¢ Vincular el pensamiento filoséfico con la realidad social y personal a través de
disertaciones y comentarios de texto.
El alumno establece conexiones entre las ideas trabajadas y los problemas
actuales, experiencias personales o dilemas éticos, mostrando la vigencia del
pensamiento filosdfico.

Este indicador refleja la capacidad de aplicar el conocimiento a contextos reales y de
desarrollar una mirada critica sobre el presente.

e Resolver ejercicios practicos de légica y argumentacion
El alumno identifica errores légicos, analiza la validez de los razonamientos y
aplica principios formales en la resolucién de problemas.

Este indicador permite valorar la competencia argumentativa desde una perspectiva
técnica y el dominio de herramientas basicas del razonamiento filoséfico.

3. Seguimiento del trabajo en clase.

Este instrumento permite valorar el compromiso del alumno con el proceso de
aprendizaje, su actitud ante el trabajo y su disposicién al didlogo y la reflexion. Aunque
su peso en la calificacidn final es menor que el de las pruebas escritas y las aplicaciones
practicas, resulta esencial para fomentar habitos de estudio, participacion reflexiva y
compromiso con el aprendizaje filosdfico.

Se articula en torno a los siguientes indicadores de logro:
e Participacion en puestas en comun y coloquios, respeto y atencidn en clase

El alumno participa activamente en las puestas en comun y coloquios filosdficos,
escucha con atencidn las explicaciones del profesor y muestra respeto ante las
intervenciones de sus compaiieros.

Este indicador permite valorar la actitud dialogante, la disposicién al intercambio de
ideas y el respeto por la pluralidad de perspectivas, elementos esenciales en la
formaciodn filoséfica.

e Realizacidn de apuntes personales y anotaciones de clase

El alumno toma apuntes de forma auténoma durante las explicaciones, elabora
esquemas o resumenes personales y organiza la informacién de manera coherente.

Este indicador refleja la capacidad del alumno para procesar activamente los
contenidos, organizar el conocimiento y desarrollar técnicas de estudio propias.

e Asistencia regular y puntualidad
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El alumno asiste de forma constante a las sesiones de clase y lo hace con puntualidad,
permitiendo un seguimiento adecuado del proceso de aprendizaje.

Este indicador permite valorar el compromiso del alumno con la asignatura, su
responsabilidad personal y su disposicion a participar en el proceso educativo.

e Autoevaluacion y coevaluacién del seguimiento, atencidn, trabajo personal e
implicacion.

El alumno realiza ejercicios de autoevaluacién en los que valora su nivel de atencidn,
trabajo personal, implicaciéon y seguimiento de la asignatura, de forma honesta y
argumentada.

Este indicador permite fomentar la metacognicién, la reflexion sobre el propio proceso
de aprendizaje y el desarrollo de la responsabilidad compartida.

e Realizacion de ejercicios practicos o ensayos de comentarios y comparaciones
durante las clases

El alumno realiza en clase ejercicios practicos como comentarios de texto,
comparaciones entre autores o sintesis argumentativas, aplicando los contenidos
trabajados y mostrando capacidad de anlisis.

Este indicador permite valorar la implicacidon del alumno en su proceso de adquisicion
de las habilidades y técnicas necesarias para la realizacion de comentarios y
comparaciones.
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11. RUBRICAS DE CORRECCION.

La evaluacidn en la materia de Historia de la Filosofia se fundamenta en un enfoque
competencial e integrador, en el que los distintos instrumentos de calificacion permiten
observar el desarrollo simultaneo de todas las competencias especificas y criterios de
evaluacidn establecidos en el curriculo. Por ello, la calificacion no se descompone en
porcentajes por criterio, sino que se realiza a partir de indicadores de logro que recogen
el desempefio global del alumnado en cada tipo de tarea.

A continuacién se describen las propuestas para rubricas correspondientes a cada
instrumento de calificacién, con sus respectivos niveles de desempefiio. Estas propuestas
son una indicacidén general al inicio del curso, basada en la puesta en comun de los
profesores de la materia, y deberan concretarse para cada prueba y actividad, tal y como
se indica a continuacioén.

A. Rubrica para las pruebas escritas (exposiciones tematicas).

Las pruebas escritas permiten valorar el dominio conceptual, la capacidad de anilisis, la
argumentacion légica y la expresion escrita del alumnado. Se aplican en forma de
preguntas de desarrollo, ensayos o comentarios. Las rubricas que aqui se recogen son
orientativas, el profesor adaptard esta propuesta a la prueba concreta que realice.

1. Dominio de contenidos:

Nivel alto: El alumno incluye todos los contenidos relevantes del tema, sin errores
conceptuales.

Nivel medio: Incluye los contenidos principales, con alguna omisidon o imprecision.
Nivel bajo: Presenta lagunas importantes o errores conceptuales graves.
2. Andlisis y desarrollo:

Nivel alto: Desarrolla con profundidad las ideas principales y secundarias, mostrando
capacidad de andlisis.

Nivel medio: Desarrolla las ideas principales, aunque de forma parcial o poco
estructurada.

Nivel bajo: Respuestas esquematicas o superficiales, sin analisis ni elaboracion.
3. Coherencia argumentativa:

Nivel alto: Organiza el texto con légica interna, deduce ideas de forma coherente y evita
contradicciones.

Nivel medio: Presenta una estructura bdsica, con algunas incoherencias o saltos
argumentativos.

Nivel bajo: Discurso desorganizado, inconexo o contradictorio.

4. Vocabulario filoséfico y expresion escrita:
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Nivel alto: Emplea con precision los conceptos filoséficos y se expresa con correccion
gramatical y ortografica.

Nivel medio: Utiliza el vocabulario basico con correccidon, aunque con limitaciones
expresivas y algunos errores ortograficos.

Nivel bajo: Vocabulario inadecuado o incorrecto, errores graves de expresion y/o faltas
ortograficas que impiden la lectura fluida del texto.

5. Reflexion personal:

Nivel alto: Integra los contenidos en una exposicién personal elaborada y aporta
valoraciones personales fundamentadas.

Nivel medio: Muestra comprensién, pero sin elaboracidén personal significativa.
Nivel bajo: Reproduce contenidos de forma mecanica, sin comprensioén ni reflexion.
B. Rubrica para las aplicaciones practicas (comentarios de texto y disertaciones).

Este instrumento incluye tareas como comentarios de texto y disertaciones. Evalta la
capacidad del alumnado para aplicar el pensamiento filoséfico a contextos concretos.
Las rubricas que aqui se recogen son orientativas, el profesor adaptara esta propuesta
a la actividad concreta que realice. En el caso de los proyectos, la rabrica se realizara en
relacion con el proyecto cuando este se realice.

1. Relacién entre autores y corrientes:

Nivel alto: Establece vinculos conceptuales precisos entre autores y corrientes, con
vision relacional.

Nivel medio: Reconoce algunas relaciones relevantes, aunque de forma parcial o poco
argumentada.

Nivel bajo: No establece relaciones significativas o incurre en confusiones.
2. Comparacion entre posiciones filosoéficas:

Nivel alto: Compara con precisién posiciones filoséficas, sefalando coincidencias y
divergencias relevantes.

Nivel medio: Identifica algunas similitudes o diferencias, pero sin profundidad.
Nivel bajo: Comparaciones superficiales o incorrectas.
3. Comprensidn de textos filosoficos:

Nivel alto: Interpreta adecuadamente los textos, reconociendo los conceptos clave y el
marco tedrico.

Nivel medio: Comprende los textos basicos, aunque con dificultades en los conceptos
mas complejos.

Nivel bajo: Lectura literal o incomprensién de los textos.
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4. Identificacion del temay la tesis:
Nivel alto: Seiiala con claridad el problema central y la posicidn del autor.
Nivel medio: Reconoce el tema general, pero no identifica con precisién la tesis.
Nivel bajo: Confunde el tema y no identifica la tesis.

5. Analisis de la argumentacion:
Nivel alto: Reconoce los recursos argumentativos del autor y valora su coherencia.
Nivel medio: Identifica algunos elementos argumentativos, pero sin andlisis profundo.
Nivel bajo: No reconoce la estructura argumentativa o la interpreta erréneamente.

6. Aplicacion a la realidad:
Nivel alto: Establece conexiones entre el texto y problemas actuales, con juicio critico.
Nivel medio: Relaciona el texto con situaciones reales, aunque de forma genérica.
Nivel bajo: No establece vinculos significativos con la realidad.
C. Rubricas para el seguimiento del trabajo en clase

Este instrumento recoge la observacidn sistematica del comportamiento, la actitud, el
trabajo y la implicacién del alumnado en el aula. Evaltia aspectos formativos esenciales
para el desarrollo de la competencia filosdfica. Las rubricas que aqui se recogen son
orientativas, el profesor adaptard esta propuesta al sistema de recogida de la
informacién que haya aplicado durante el curso.

1. Participacion y respeto en el didlogo:

Nivel alto: Participa activamente, escucha con atenciéon y respeta todas las
intervenciones.

Nivel medio: Participa ocasionalmente y mantiene una actitud respetuosa.
Nivel bajo: No participa o interrumpe el desarrollo del didlogo.
2. Toma de apuntes y organizacion del trabajo:

Nivel alto: Toma apuntes de forma auténoma, organiza la informacién y elabora
esquemas.

Nivel medio: Realiza anotaciones basicas, sin organizacion clara.

Nivel bajo: No toma apuntes o lo hace de forma desordenada.
3. Asistencia y puntualidad:

Nivel alto: Asiste regularmente y llega puntualmente a clase.

Nivel medio: Presenta alguna falta o retraso ocasional.
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Nivel bajo: Faltas frecuentes o retrasos reiterados.
4. Autoevaluacién y coevaluacién:

Nivel alto: Realiza valoraciones honestas y argumentadas sobre su propio trabajo y el de
sus compaferos.

Nivel medio: Participa en las dindmicas de evaluacidén, aunque con escasa reflexion.
Nivel bajo: No participa o lo hace de forma superficial.

5. Realizacion de ejercicios practicos en clase:
Nivel alto: Realiza comentarios, comparaciones y tareas con profundidad y rigor.
Nivel medio: Cumple con las tareas basicas, aunque sin elaboracién personal.

Nivel bajo: No realiza las tareas o las entrega de forma incompleta.
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12. CONTENIDOS Y TEMPORALIZACION

Justificacion de la seleccion de contenidos

La materia de Filosofia en 12 de Bachillerato presenta un curriculo estructurado en torno
a grandes bloques tematicos que permiten introducir al alumnado en los principales
problemas, métodos y ambitos del pensamiento filoséfico. Dado el tiempo disponible (3
horas semanales) y la profundidad requerida para el desarrollo competencial, se ha
optado por una seleccion de contenidos que permita un tratamiento riguroso,
significativo y adaptado al nivel de iniciacidn filoséfica propio de esta etapa.

La programacién se organiza en cinco unidades didacticas tedricas —éiQué es la
filosofia?, El conocimiento y la verdad, Metafisica, Etica y Filosofia Politica— y dos
proyectos tematicos —Antropologia filoséfica y Relacién entre la Filosofia y el Arte—
que permiten aplicar los contenidos en contextos reales, fomentar la reflexidn personal
y desarrollar competencias clave mediante tareas integradas.

Esta seleccion responde a criterios de relevancia formativa, coherencia curricular y
potencial reflexivo, y se adapta al enfoque competencial del curriculo. Cada bloque
temdtico permite abordar problemas fundamentales como la verdad, la libertad, la
justicia, el conocimiento, el ser humano, el arte o la vida en sociedad, y constituye una
oportunidad completa para el desarrollo de las competencias especificas de la materia.

Vinculacion integrada entre criterios de evaluacién y contenidos.

El estudio de cada bloque tematico implica:
e Labusqueda, analisis e interpretacion de fuentes filoséficas

El alumnado localiza, selecciona y analiza textos y expresiones culturales relevantes,
desarrollando una actitud reflexiva y critica.

Criterios: 1.1 (identificacion de problemas filoséficos en expresiones culturales), 1.2
(andlisis de fuentes filosdficas).

e Lainvestigacion, organizacion y comunicacion de ideas filosoficas

El alumnado busca informacion, organiza el conocimiento y lo comunica con rigor,
utilizando el vocabulario técnico adecuado.

Criterios: 2.1 (busqueda y organizacion de informacion), 2.2 (comunicacion clara y
precisa).

e La construccion, analisis y evaluacion de argumentos

El alumnado elabora razonamientos sélidos, detecta errores légicos y aplica principios
argumentativos en contextos diversos.

Criterios: 3.1 (construccion de argumentos), 3.2 (evaluacion de argumentos), 3.3
(identificacion de errores l6gicos).

e La participacion en el dialogo filoséfico y el respeto por la diversidad de ideas
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El alumnado dialoga con respeto, escucha activamente y aplica principios éticos en la
interaccién con los demas.

Criterio: 4.1 (participacion en el didlogo filosdfico).
e La comprension y analisis de teorias filoséficas

El alumnado comprende los conceptos fundamentales de las teorias estudiadas y los
relaciona con contextos historicos y culturales.

Criterios: 6.1 (comprension de teorias filosoficas), 6.2 (relacion con contextos culturales).
e La reflexidn critica sobre problemas universales y su evolucién histérica

El alumnado analiza distintas posturas sobre problemas fundamentales, reconociendo
su complejidad y evolucion.

Criterios: 5.1 (andlisis de posturas filosoficas), 5.2 (comprension de la evolucion historica
de los problemas).

e La aplicacidn del pensamiento filoséfico en contextos interdisciplinarios

El alumnado integra saberes diversos para abordar problemas complejos desde una
perspectiva filosoéfica.

Criterio: 7.1 (aplicacion interdisciplinaria del pensamiento filosofico).
e La elaboracidn de juicios éticos y politicos sobre situaciones actuales

El alumnado analiza dilemas contemporaneos y formula juicios propios fundamentados
en principios filosoficos.

Criterio: 8.1 (juicio ético-politico sobre situaciones reales).
o Lareflexion filosofica sobre el arte y la estética

El alumnado analiza obras artisticas y fendmenos estéticos desde una perspectiva
filosofica, reconociendo su valor cultural.

Criterio: 9.1 (reflexion estética y filosofica sobre el arte).
e La construccion de una concepcion filoséfica propia

El alumnado elabora una visién personal sobre los problemas filoséficos, fundamentada
en el conocimiento adquirido.

Criterios: 10.1 (construccion de una concepcion propia), 10.2 (organizacion del estudio y
autonomia intelectual).

Esta vinculacién integrada garantiza que cada actividad significativa —una disertacién,
un comentario de texto, un proyecto tematico o una participacién en clase— active
simultdneamente todos los criterios de evaluacion. Por ello, no es posible —ni
pedagdgicamente justificable— asignar porcentajes especificos a cada criterio en
relaciéon con cada contenido o instrumento de calificacion. La evaluacién se realiza de
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forma global, atendiendo al desempefio competencial del alumno en situaciones reales
de pensamiento filosdéfico

Temporalizacion de los contenidos.

La temporalizacién se ha organizado en tres trimestres, combinando unidades tedricas
y proyectos aplicados:

Primera evaluacion:

e Unidad 1: ¢Qué es la filosofia?

e Unidad 2: El conocimiento y la verdad (epistemologia, légica y teoria del
conocimiento)

Segunda evaluacion:

e Unidad 3: Metafisica.
e Proyecto: Antropologia filosdfica

Tercera evaluacion:

e Unidad 5: Etica y Filosofia Politica (integradas en un mismo bloque tematico)
e Proyecto: Relacidn entre la Filosofia y el Arte
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13. CONTENIDOS TRANSVERSALES.

La programacién de Filosofia en 12 de Bachillerato incorpora de forma integrada los
siguientes contenidos transversales, que se trabajan de manera contextualizada en las
distintas situaciones de aprendizaje y actividades del curso:

CT1. Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC) y su uso ético y responsable

El alumnado utiliza herramientas digitales como Teams, correo electrénico corporativo
y recursos audiovisuales para acceder a materiales, entregar tareas y comunicarse con
el profesorado. Estas herramientas se emplean dentro del Plan TIC del departamento,
fomentando un uso critico, ético y responsable de la tecnologia. Ademas, se reflexiona
sobre el impacto de las TIC en la sociedad desde una perspectiva filosofica,
especialmente en los proyectos tematicos y en los debates sobre conocimiento y
verdad.

CT2. Educacién para la convivencia escolar proactiva y respeto a la diversidad

Durante los coloquios, debates y trabajos en grupo, se promueve un clima de respeto,
escucha activa y cooperacién. Las normas de convivencia recogidas en el Reglamento de
Régimen Interno (R.R.l.) se aplican para garantizar un ambiente inclusivo y participativo.
La reflexidn filoséfica sobre la ética, la politica y la antropologia permite abordar la
diversidad como fuente de riqueza y fomentar actitudes de tolerancia y didlogo.

CT3. Técnicas de oratoria, gestion emocional y habilidades sociales

La participacion oral se potencia mediante exposiciones tematicas, disertaciones,
debates filoséficos y preguntas dirigidas. Estas actividades permiten al alumnado
desarrollar confianza en si mismo, mejorar la gestion de sus emociones y fortalecer sus
habilidades comunicativas. Se trabaja la expresidon oral como parte esencial del
pensamiento filoséfico, especialmente en las fases de “expresar” dentro de las
situaciones de aprendizaje.

CT4. Fomento del interés y del habito lector

Se aplica el Plan de Fomento de la Lectura del departamento mediante la lectura guiada
de textos filoséficos, la recomendacion de obras complementarias y el andlisis critico de
fragmentos en clase. La lectura se convierte en una herramienta para la comprensién
profunda, la reflexiéon personal y el desarrollo del pensamiento auténomo,
especialmente en las unidades tedricas y en los proyectos tematicos.

CT5. Expresion escrita rigurosa y coherente

La correccién gramatical, la coherencia argumentativa y el uso adecuado del vocabulario
técnico se valoran en todos los instrumentos de evaluacién: disertaciones, comentarios
de texto, proyectos y pruebas escritas. El alumnado aprende a organizar sus ideas,
redactar con precision y expresar sus juicios filosoficos de forma clara y fundamentada,
desarrollando asi una competencia comunicativa solida.
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14. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

La evaluacion de la programacion diddctica serd un proceso permanente y cualitativo,
orientado a valorar si su disefio y aplicacidn facilitan el logro de los objetivos previstos:
el desarrollo competencial del alumnado, la coherencia metodoldgica y la mejora de la
practica docente.

Este seguimiento no se realizara mediante tablas de valoracidn ni instrumentos
cuantitativos, sino a través de la reflexion compartida en las reuniones de departamento
que se celebran a lo largo del curso. En estas sesiones, los profesores tomaran nota de
las dificultades encontradas, los ajustes realizados y las propuestas de mejora que
puedan incorporarse en futuras programaciones. Se valorara especialmente:

e Laadecuacion de los contenidos, actividades y situaciones de aprendizaje al nivel
y evolucién del grupo.

e La eficacia de los instrumentos de evaluacién y su capacidad para recoger el
desempeiio competencial del alumnado.

e La utilidad de la programaciéon como herramienta de planificacién y como apoyo
a la practica docente.

e Lacoherencia entre los objetivos previstos y los resultados observados en el aula.

Asimismo, se tendran en cuenta las opiniones y valoraciones del alumnado, recogidas
de forma informal a través de la observacién, el didlogo y la escucha activa. Estas
aportaciones seran consideradas por el profesorado y valoradas en las reuniones de
departamento, con el fin de ajustar la programacion a las necesidades reales del grupo
y mejorar la experiencia educativa.

La programacioén se entiende como un documento flexible y abierto, susceptible de ser
modificado en funcion de las circunstancias que puedan surgir durante el curso: la
evolucién del grupo, la incorporacién de nuevo alumnado, situaciones excepcionales
qgue afecten al centro o al entorno familiar, etc. Cualquier ajuste realizado sera
debidamente justificado y registrado.

Finalmente, en la memoria final del curso, cada profesor valorard el grado de
cumplimiento de la programacion, las modificaciones introducidas y las propuestas de
mejora para el proximo curso. Este documento servira como base para la revision y
actualizacion de la programacidn del siguiente afio académico, en un proceso de mejora
continua y compartida.
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ANEXO I: COMPETENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION. ACLARACIONES
PARA SU MEJOR COMPRENSION.

Competencias, criterios de evaluacion y vinculacion a descriptores:

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de
la realidad y la existencia humana, a partir del andlisis, estudio e interpretacion de textos
y otras formas de expresion filosdfica y cultural, para reconocer la radicalidad y
trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar
una vida reflexiva y consciente de si.

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos mediante su
reconocimiento, andlisis y reformulacién en textos y otros medios de expresion tanto
filosoficos como literarios, histéricos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro
ambito cultural. (CPSAA1.2, CC3).

1.2 Identificar los distintos medios de expresién cultural descubriendo en ellos temas
para la reflexién y el debate filoséfico (CCL2, CP2, CC1, CC3, CCEC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL2, CP2,
CPSAA1.2, CC1, CC3, CCEC1).

2. Buscar, gestionar, interpretar, aprender, producir y transmitir correctamente
informacion relativa a cuestiones filosdficas, a partir del empleo contrastado y seguro de
fuentes, el uso y andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos
elementales de investigacion y comunicacion, para generar y transmitir juicios y tesis
personales, y desarrollar una actitud indagadora, auténoma, rigurosa y creativa en el
dmbito de la reflexion filosofica.

2.1 Demostrar un conocimiento practico y tedrico de los procedimientos elementales
de la investigacion filoséfica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables,
la busqueda eficiente y segura de informacién, y la correcta organizacién, analisis,
interpretacion, evaluacion, produccidn y comunicacion de esta, tanto digitalmente
como por medios mas tradicionales. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CPSAA4, CC3.).

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, auténoma y activa en el ambito de la reflexién
filoséfica, mediante el disefio, elaboracién y comunicacidon publica de productos
originales, tales como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto.
(CCL1, CD3, CC3, CE3.).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL1, CCL2,
CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, C3, CE3).

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su
andlisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso,
de forma rigurosa, y evitar asi modos dogmdticos, falaces y sesgados de sostener
opiniones e hipotesis.
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3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones
y problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas logicas,
retdricas y argumentativas. (CCL1, CCL2, STEM1, CC3.).

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipdtesis, explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias. (CCL1,
CCL5).

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad el respeto
a la pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos
principios a la practica argumentativa y al didlogo con los demds. (CC3).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL1, CCL2,
CCL5, STEM1, CC3).

4. Practicar el ejercicio del didlogo filosofico de manera rigurosa, critica, tolerante y
empdtica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las
cuestiones filosdficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de
una ciudadania activa y democrdtica.

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa
y democratica a través de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del
didlogo racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la busqueda de
la verdad, acerca de cuestiones y problemas filoséficamente relevantes. (CCL1, CCLS5,
STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL1, CCL5,
STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1).

5. Conocer y reconocer el cardcter plural de las concepciones, ideas y argumentos en
torno a cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el andlisis
critico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una
concepcion compleja y no dogmadtica de dichas cuestiones e ideas, y una actitud abierta,
tolerante y comprometida con la resolucion racional y pacifica de los conflictos.

5.1 Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos
mediante el andlisis critico de tesis filosdficas distintas y opuestas en torno a los mismos.
(Cc2, cc3.).

5.2 Comprender y exponer distintas teorias filoséficas como momentos de un proceso
dinamico y siempre abierto de reflexion y didlogo a través del analisis comparativo de
los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias. (CCL5,
CC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL5, CC1, CC2,
CC3).
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6. Comprender y saber las principales ideas y teorias filosdficas de los mds importantes
pensadores, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa, critica
y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histdrica y
de su aportacion al patrimonio comun.

6.1 Tomar conciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando
y analizando las principales ideas y teorias filoséficas en textos o documentos
pertenecientes a dmbitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacién con
experiencias, acciones o acontecimientos comunes y de actualidad. (CC1, CC3.).

6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filoséficas
de algunos de los mas importantes pensadores de la historia, mediante su aplicacién vy
el analisis critico en el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacion
filoséfica. (CCL2, CCEC2.).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL2, CC1, CC3,
CCEC2).

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de
cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples
aspectos, distinguiendo lo substancial de lo accesorio, e integrando informacion e ideas
de distintos ambitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para
tratar problemas complejos de modo critico, creativo y transformador.

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad,
de modo interdisciplinar, sistemdtico y creativo, utilizando conceptos, ideas y
procedimientos provenientes de distintos campos del saber, y orientandolos vy
articulandolos criticamente desde una perspectiva filosoéfica. (CCL2, CCL3, STEM2,
CPSAA4 CC1, CC3, CC4, CCEC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL2, CCL3,
STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1).

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la
exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones, 8 filoséficamente pertinentes en la
interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia
moral.

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filoséfico de
problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al
didlogo con los demas las propias tesis al respecto. (CCL5, CPSAA1.2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1.).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL5, CPSAA1.2,
CC1, CC2, CC3, CC4, CE1).

46



9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y
actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filosofico acerca de
la belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacion de los sentimientos y al
desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imdgenes.

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y emotivo en la
consideracion de los problemas filoséficos, especialmente los referidos al ambito de la
estética, a través de la reflexién expresa en torno al arte y a otras actividades o
experiencias con valor estético y el andlisis del papel de las imagenes y el lenguaje
audiovisual en la cultura contemporanea. (CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2).

10. Adquirir los conocimientos concretos y globales necesarios, en el dmbito de la
filosofia, mediante el estudio de los contenidos, para generar una concepcion propia
acerca de los problemas filosoficos de forma auténoma y sélidamente fundamentados.

10.1 Disponer de unos conocimientos minimos propios de la disciplina filosdfica,
especialmente de autores y teorias, a través de la seleccidon adecuada de fuentes de
informacién. (CCL1, CCL3, CPSAA4).

10.2 Reflexionar sobre estos conocimientos estableciendo relaciones adecuadas entre
las teorias filosoéficas y las situaciones y problemas propios de las sociedades actuales.
(CCL4, CPSAA3.1, CPSAAS5, CC1, CC2, CCECL1.).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: (CCL1, CCL3,
CCL4, CPSAA3.1, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC2, CCEC1).
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Aclaraciones sobre las competencias especificas y sus criterios de evaluacion, para su
mejor interpretacidon y comprension:

Competencias y criterios de evaluacidn simplificados — Filosofia 12 Bachillerato
1. Cuestionar la realidad y la existencia humana.

Qué se busca: Que el alumnado aprenda a plantearse preguntas profundas sobre el
sentido de la vida y la realidad, usando textos y expresiones culturales.

Criterios de evaluacion:

1.1 Identifica y reformula problemas filosoficos en textos y expresiones culturales
(literatura, arte, ciencia...).

1.2 Reconoce temas filosoficos en distintos medios culturales y los usa como base para
reflexionar y debatir.

2. Investigar y comunicar ideas filoséficas.

Qué se busca: Que el alumnado sepa buscar, analizar y comunicar informacion filosofica
de forma rigurosa y personal.

Criterios de evaluacion:

2.1 Usa fuentes fiables y organiza bien la informacidén para investigar y comunicar ideas
filosoficas.

2.2 Disefla y presenta trabajos originales (comentarios, disertaciones...) que muestran
autonomia y creatividad.

3. Argumentar con rigor y detectar errores.

Qué se busca: Que el alumnado aprenda a construir y analizar argumentos sélidos,
evitando errores ldgicos y prejuicios.

Criterios de evaluacion:

3.1 Elabora y evalua discursos filosoficos bien estructurados, orales y escritos.

3.2 Reconoce y explica errores argumentativos (falacias, sesgos...).

3.3 Aplica principios éticos al didlogo: respeto, cooperacidn, rechazo de discriminacidn.
4. Dialogar filoséficamente con respeto y profundidad.

Qué se busca: Que el alumnado practique el didlogo filoséfico de forma critica, empatica
y democrdtica.

Criterios de evaluacion:

4.1 Participa en debates grupales sobre temas filoséficos, respetando las normas del
didlogo racional y abierto.
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5. Comprender la diversidad de ideas filoséficas.

Qué se busca: Que el alumnado entienda que los problemas filoséficos admiten
multiples enfoques y aprenda a analizarlos sin dogmatismos.

Criterios de evaluacion:
5.1 Compara y analiza distintas posturas filoséficas sobre un mismo problema.

5.2 Reconoce que las teorias filoséficas forman parte de un proceso abierto de reflexién
y didlogo.

6. Conocer el pensamiento filoséfico y su impacto cultural.

Qué se busca: Que el alumnado conozca las ideas clave de grandes pensadores y
comprenda su relevancia histdrica y cultural.

Criterios de evaluacion:

6.1 Relaciona ideas filosoficas con contextos culturales y experiencias actuales.

6.2 Aplica y analiza criticamente teorias filosdficas en trabajos individuales o colectivos.
7. Enfocar problemas complejos desde una mirada filoséfica e interdisciplinar.

Qué se busca: Que el alumnado aprenda a analizar problemas actuales desde distintas
disciplinas, integrandolas con una vision filosofica.

Criterios de evaluacion:

7.1 Aborda problemas complejos combinando saberes diversos y articulandolos desde
la filosofia.

8. Reflexionar sobre cuestiones éticas y politicas actuales.

Qué se busca: Que el alumnado desarrolle su juicio moral y autonomia reflexionando
sobre dilemas ético-politicos.

Criterios de evaluacion:

8.1 Analiza criticamente distintas posturas sobre problemas éticos y politicos, vy
argumenta su propia posicién en didlogo con otros.

9. Pensar filoséficamente sobre el arte y la estética.

Qué se busca: Que el alumnado reflexione sobre el valor estético del arte y las imdagenes,
equilibrando razén y emocioén.

Criterios de evaluacion:

9.1 Reflexiona sobre el arte y la estética, analizando el papel de las imagenes y el
lenguaje audiovisual en la cultura actual.
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10. Adquirir conocimientos filoséficos solidos y aplicarlos.

Qué se busca: Que el alumnado conozca autores y teorias filosoficas y sepa relacionarlas
con problemas actuales.

Criterios de evaluacién:
10.1 Selecciona fuentes adecuadas para adquirir conocimientos filoséficos basicos.

10.2 Relaciona teorias filosoéficas con situaciones y problemas contemporaneos.
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ANEXO II. CONTENIDOS DE REFERENCIA.

Se enumeran a continuacidn todos los contenidos propuestos en el curriculos vigente y,
en negrita y subrayados, aquellos contenidos que se trabajaran prioritariamente a lo
largo del curso.

A. La filosofia y el ser humano.

A.1 La reflexion filosofica en torno a la propia filosofia.

Al1

Al.2

Al3

Al4

Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico. El origen civico de la
filosofia: el debate filoséfico como precursor de la cultura critica. Las
persecuciones de la filosofia. Breve recensidn histérica de la filosofia. Las
divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales de investigacion.
Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los
retos del s. XXI.

La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana.
La filosofia como teoria de la racionalidad. Racionalidad técnica, racionalidad
tedrica y racionalidad practica como esferas de la reflexidn filoséfica.

Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y analisis critico de
fuentes; la comprensidon e interpretacion de documentos filoséficos; la
identificacion de problemas filosoficos en otros ambitos de la cultura; el
pensamiento y el didlogo argumentativos; el experimento mental; la
investigacion y la disertacion filoséfica.

La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicidn filoséfica.

A.2 El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filoséfica.

A21
A.2.2

A23

La filosofia y la existencia humana.

El debate sobre la génesis y definicidn de la naturaleza humana: especificidad
natural y condicionantes histérico-culturales. Antropogénesis, hominizacion
y humanizacion. Implicaciones filosoéficas y sociales de |Ia
evolucidon. Etnocentrismo, relativismo y racionalismo como actitudes frente
a la diversidad humana. El darwinismo como justificacién del colonialismo:
discriminaciéon, racismo y eurocentrismo. Civilizacién vy barbarie.
Concepciones filosdficas del ser humano. La
vision cldsica, medieval, moderna y contemporanea.

El ser humano a la luz de la psicologia. La estructura psicosomatica de la
personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las facultades
cognitivas. Conciencia y lenguaje. El problema de la identidad personal.

B. Conocimiento y realidad.

B.1 El problema filoséfico del conocimiento y la verdad.

B.1.1

B.1.2

El conocimiento: definicion, grados, posibilidad y limites. Teorias de la
verdad. La desinformacién y el fenédmeno de la «posverdad».

Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras
teorias. La gnoseologia y la epistemologia. Realismo e idealismo.
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B.1.3

B.1.4

B.1.5

B.1.6

B.1.7

B.1.8

B.1.9

Conocimiento y lenguaje. La importancia de la comunicacién y su relacion
con el lenguaje. El problema del significado. Lenguaje cotidiano y lenguaje
cientifico.

Los modos de pensar y de expresarse. La oralidad poético-mimética (poetas
y sabios). La retérica y los maestros de la elocuencia (oradores y sofistas): la
composicioén del discurso.

Légica informal: El razonamiento y la argumentacidon. La argumentacion
informal. La deteccidén de falacias y sesgos cognitivos.

Légica Formal: Nociones de légica formal. métodos de razonamiento y
paradojas ldgicas. La logica aristotélica: el silogismo. Légica proposicional:
formalizacion, tablas de verdad y célculo de deduccién natural.

El saber cientifico: definicién, demarcaciéon y metodologias cientificas. La
filosofia de la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento
cientifico. El debate sobre la unidad metodolégica de la ciencia.

La inferencia probabilistica y el problema de la toma de decisiones. La
incertidumbre como marco epistemoldgico de la accion humana.

Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias
religiosas; la razon poética; el saber comun. La dimensidn social y politica del
conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia
contemporanea. El saber de los grupos. El papel de la mujer en la ciencia y
en los otros saberes.

B.2 La cuestidon de la naturaleza ultima de la realidad.

B.2.1

B.2.2
B.2.3

B.2.4

B.2.5

B.2.6

El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestidon de las realidades
virtuales.

Cosmovisiones y paradigmas en la historia de la ciencia.

Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos
ideales: el problema de los universales.

El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

El problema filoséfico del tiempo y el cambio. El problema del
determinismo. Necesidad, azar y libertad.

El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y
agnosticismo.

C. Accion y creacion.

C.1 La accion humana: filosofia ética y politica.

C11

C.1.2

C.13

La accidn racional como problema filosdfico. El debate acerca del
individualismo y el holismo metodolégicos.

El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion
moral. Las condiciones del juicio y el didlogo ético.

La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en
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torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

C.1.4 Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas
del deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del
cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

C.1.5 Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas
generaciones de derechos humanos.

C.1.6 Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la
igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el
terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia; la
discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales y
medioambientales; los derechos de los animales.

C.1.7 Elhombre como ser social. Definicién de lo politico. Legalidad y legitimidad.
La cuestion filosofica de la justicia. La Justicia segun Platon.

C.1.8 El fundamento de la organizacién social y del poder politico. La teoria de
juegos como herramienta de andlisis de conflictos y dilemas sociales. El
convencionalismo en los Sofistas. Teorias del origen sobrenatural vs. teorias
contractualistas. La reflexion filosofica en torno a la democracia. Ciudadania
y sociedad civil.

C.1.9 El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y
libertad; individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribucién de la riqueza.
El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

C.1.10 Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El
feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.

C.2 La reflexion filosofica en torno a la creacion artistica.

C.2.1 Definicién, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La
relacién de lo estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El
papel politico del arte.

C.2.2 Teorias cladsicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas
estéticos contempordneos. La reflexidon en torno a la imagen y la cultura
audiovisual.

C.2.3 La filosofia y el futuro: las grandes predicciones de nuestro tiempo. La
imaginacidn cientifica y la literaria.
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ANEXO Ill. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO DE LOS
OBJETIVOS DE ETAPA'Y DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.

Contribucién de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Filosofia permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para
alcanzar todos y cada uno de los objetivos de |la etapa de bachillerato, contribuyendo en
mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

La filosofia siempre ha tenido la ciudad como su entorno propio y, también, constante
objeto de reflexidn. Desde esa preocupacién por la dimension politica, una materia
como la Filosofia de primero de bachillerato debe contribuir a la conciencia ciudadana y
de pertenencia a una comunidad que transciende los vinculos nacidos del parentesco,
la etnia o la cercania afectiva en consonancia con los principios del Estado de Derecho.
Desde la Grecia cldsica, la politica quedd definida como el arte de vivir junto a extrafios
y de cooperar con ellos, y hoy el pensamiento filoséfico sigue preocupado por hallar las
condiciones de dicha exigencia civica, asi como de entender los mecanismos que hacen
posible la resolucién de conflictos de manera no sélo pacifica, sino también justa.

La complejidad propia de los problemas filoséficos y de la respuesta que pensadores han
dado a los mismos exige, por otro lado, el esfuerzo metédico y la familiaridad con el
lenguaje en el que han sido formulados. “La claridad es la cortesia del filésofo”, pero ser
capaz de expresarse asi requiere tanto el habito de la lectura atenta y reflexiva de textos,
especialmente ensayisticos, que la docencia de la materia Filosofia debe fomentar, con
el propdsito de que alumnos adquieran la suficiente madurez y eficacia en la expresion
de ideas y razonamientos.

Dicho propésito, por lo demas, debe aspirar también a que los discentes aprendan a
usar las nuevas tecnologias, no sélo en su aspecto puramente técnico, sino como los
nuevos canales de discusidn y debate entre ciudadanos. Usar dichos canales para formar
parte de una comunidad de didlogo en cuyo seno se discuten las ideas, pero se respeta
a las personas debe ser una exigencia de la materia. En fin, si al menos desde la
modernidad la filosofia ha situado en el centro de su reflexidn el analisis del tiempo
presente y su relacién con el futuro que nos desafia, dotar de categorias desde las que
pensar el propio tiempo y afrontar de manera realista y comprometida el futuro es una
tarea actual.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave.

Ademas, la materia Filosofia contribuye a la adquisicion de las distintas competencias
clave en el bachillerato:

1. Competencia en comunicacion linglistica: Dado que el lenguaje es el vehiculo
esencial del pensamiento y el debate de ideas, la familiaridad con textos y
exposiciones orales de indole filoséfica y ensayistica en general contribuye al
dominio de la comunicacidn escrita y oral y a la capacidad para el intercambio de
ideas complejas expresadas de forma eficaz.
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Competencia plurilinglie: El conocimiento y analisis de términos filoséficos
puede también constituir una puerta abierta a expresiones en distintas lenguas
cldsicas o modernas que exijan transferencias entre ellas como estrategia para
ampliar el repertorio linglistico individual.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria: El
estudio de la légica formal y el analisis filoséfico de aspectos ligados al quehacer
cientifico, como el impacto ético y social de la ciencia, asi como el andlisis
epistemoldgico de sus métodos ampliara la perspectiva de los alumnos sobre la
actividad cientifica.

Competencia digital: Esta materia, ademds, fomenta el analisis critico y
auténomo de las fuentes digitales de informacién, convertidas hoy en el principal
recurso de acceso a la informacion.

Competencia personal, social y aprender a aprender: La filosofia se vincula
especialmente al andlisis riguroso de las distintas esferas de la praxis humana
como la moral y la politica. La familiaridad con los grandes debates y teorias
acerca del bien, la justicia, el poder, la sociedad, la virtud o la responsabilidad
deben proporcionar un esquema conceptual desde el que los alumnos participen
de manera activa en la praxis propia de la ciudadania democratica, que tiene en
su centro la deliberacidn libre sobre desafios colectivos.

Competencia ciudadana: El uso de registros argumentativos propios del lenguaje
filoséfico contribuira al sentido critico en la seleccion y valoracién de fuentes de
informacién diversas e, igualmente, preparard al alumnado para ejercer la
ciudadania activa a través de la discusidén de ideas y opiniones partiendo de
evidencias y argumentos.

Competencia emprendedora: El analisis filoséfico de problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad facilitard la evaluacion de necesidades y
oportunidades, para presentar y ejecutar ideas y soluciones innovadoras.
Competencia en conciencia y expresion culturales: El andlisis y el pensamiento
filosoficos requieren y estimulan el pensamiento creativo, sin olvidar la
importancia de la reflexidn filoséfica sobre la creacion estética.
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1. INTRODUCCION Y CARACTERISTICAS DE LA MATERIA.

La asignatura de Psicologia en 22 de Bachillerato se presenta como una oportunidad
formativa de primer orden para que el alumnado se acerque, con rigor y sensibilidad, al
conocimiento de la mente humanay al cuidado de la salud mental. En un contexto social
marcado por el aumento de trastornos psicoldgicos entre adolescentes —como la
ansiedad, la depresion, los trastornos de la conducta alimentaria o las adicciones
conductuales vinculadas al uso de redes sociales—, esta materia adquiere una
relevancia educativa y ética incuestionable.

Mas allad de la transmision de contenidos tedricos, el enfoque de esta asignatura es
eminentemente practico y comprometido. A lo largo del curso, el alumnado participa en
un proyecto anual que busca generar impacto en el centro educativo y promover la
concienciacion colectiva sobre la salud mental. Este proyecto no es un afiadido, sino el
eje vertebrador de la programacion: se disefia desde el conocimiento cientifico, se
articula con los contenidos curriculares y se orienta a la transformacién del entorno
escolar. El objetivo es que los estudiantes no solo comprendan los procesos psicoldgicos,
sino que se conviertan en agentes activos de prevencidn, deteccién y acompanamiento.

Para ello, se abordan los fundamentos bioldgicos del comportamiento (el sistema
nervioso y su funcionamiento), asi como los procesos mentales basicos (percepcidn,
atencién, memoria, inteligencia, emocién y motivacién). Estos conocimientos permiten
comprender como se configuran las conductas humanas y cdmo pueden alterarse en
situaciones de vulnerabilidad. A partir de esta base, se introduce el estudio de las
psicopatologias mas frecuentes en la adolescencia, con especial atencién a sus
manifestaciones, causas y posibilidades de intervencién.

Una parte central de la asignatura se dedica al conocimiento de las terapias cognitivo-
conductuales, por su eficacia demostrada en la prevencidn y tratamiento de multiples
trastornos. El alumnado aprende a identificar distorsiones cognitivas, a analizar
patrones de conducta y a disefiar estrategias de afrontamiento adaptativas. Este
aprendizaje no se limita al plano tedrico: se aplica directamente en el proyecto anual,
gue incluye actividades de sensibilizacién, elaboracion de materiales divulgativos,
dinamicas grupales y propuestas de mejora para el bienestar emocional en el centro.

La Psicologia en 22 de Bachillerato se configura como una materia que combina el rigor
cientifico con la implicacién social, el analisis critico con la accién transformadora. Su
propdsito no es solo formar futuros profesionales, sino cultivar una ciudadania
consciente, empatica y capaz de cuidar de si misma y de los demas. En un momento vital
en que los adolescentes construyen su identidad y enfrentan desafios emocionales
complejos, esta asignatura les ofrece herramientas para comprenderse, cuidarse y
contribuir al bienestar colectivo.



2. DISTRIBUCION COMPETENCIAL Y VINCULACION CON LOS CRITERIOS DE
EVALUACION.

La programacion de la asignatura de Psicologia en 22 de Bachillerato se estructura en
torno a seis competencias especificas, desarrolladas a través de situaciones de
aprendizaje que combinan contenidos tedricos, actividades practicas y un proyecto
anual de impacto social. Cada competencia se vincula con sus respectivos criterios de
evaluacidn, y se trabaja en proporciones ajustadas a la carga conceptual, procedimental
y actitudinal que implica cada una. A continuacion se detalla la distribuciéon porcentual
del trabajo de cada competencia en el conjunto de la asignatura:

— La Competencia especifica 1, que incluye los criterios 1.1, 1.2 y 1.3, se trabaja en un
20 % del total de la programacion. Esta competencia se desarrolla principalmente en la
unidad 1, mediante el estudio del origen, evolucidon y metodologia de la Psicologia, asi
como en el analisis critico de textos y en la reflexidn interdisciplinar. También se aplica
en el proyecto, al investigar las corrientes psicoldgicas implicadas en el tratamiento de
las psicopatologias.

— La Competencia especifica 2, que incluye los criterios 2.1, 2.2, 2.3 y 2.4, representa el
25 % del trabajo total. Se desarrolla en profundidad en la unidad 2, donde se estudian
las bases bioldgicas de la conducta, y se aplica extensamente en el proyecto, al analizar
las causas neurobioldgicas y genéticas de los trastornos mentales, asi como los efectos
de los tratamientos farmacoldgicos y hormonales.

— La Competencia especifica 3, que incluye los criterios 3.1, 3.2 y 3.3, se trabaja en un
20 % del total. Se desarrolla en las unidades 3, 4 y 7, donde se estudian los procesos
cognitivos basicos (percepcién, memoria, conciencia) y se aplica en el proyecto al
representar como estos procesos se ven afectados en las psicopatologias,
especialmente en el diario del paciente y el cortometraje.

— La Competencia especifica 4, que incluye los criterios 4.1, 4.2 y 4.3, también se trabaja
en un 20 % del total. Se aborda en la unidad 5, con el estudio de la inteligencia, el
pensamiento y el aprendizaje, y se aplica en el proyecto al reflexionar sobre la
inteligencia emocional, la medicién de capacidades y el impacto de la inteligencia
artificial en la comprensién del ser humano.

— La Competencia especifica 5, que incluye los criterios 5.1, 5.2, 5.3, 5.4 y 5.5, se trabaja
en un 10 % del total. Se desarrolla parcialmente en la unidad 6 y de forma muy
significativa en el proyecto, donde se analizan la motivacion, la personalidad, los afectos
y las relaciones afectivas, asi como la definicién y tratamiento de los trastornos mentales
desde una perspectiva empatica y critica.

— La Competencia especifica 6, que incluye los criterios 6.1, 6.2, 6.3 y 6.4, se trabaja en
un 5 % del total. Se desarrolla principalmente en el proyecto, a través de las entrevistas
a profesionales, el andlisis de las dinamicas sociales, el estudio del liderazgo y la reflexiéon
sobre el impacto de las redes sociales en la salud mental. También se trabaja en las
charlas internivel y en la campafia de concienciacion.



3. SITUACIONES DE APRENDIZAIJE.

Situaciones de Aprendizaje en Psicologia — 22 de Bachillerato

La programacion de la asignatura se articula en torno a dos grandes situaciones de
aprendizaje complementarias: por un lado, la asimilacién tedrica y practica de los
contenidos fundamentales de la Psicologia como ciencia; por otro, el desarrollo de un
proyecto anual centrado en la salud mental y las psicopatologias, con impacto directo
en la comunidad educativa. Ambas situaciones se desarrollan de forma simultanea a lo
largo del curso, ocupando cada una el 50 % del horario semanal (2 horas semanales cada
una, dentro de las 4 horas totales).

Situacion de Aprendizaje 1: Comprender la Psicologia.

Esta situacién tiene como objetivo que el alumnado adquiera los conocimientos
fundamentales sobre los procesos psicoldgicos, sus bases bioldgicas y su aplicacion en
el estudio del comportamiento humano. Se estructura en tres fases:

Fase 1: Escuchar y Atender en Clase

Durante esta fase, la profesora proporciona todos los materiales necesarios para el
estudio: apuntes estructurados, textos de divulgacion cientifica, articulos académicos,
documentales y libros especializados. Las explicaciones se centran en los contenidos
clave de la asignatura, organizados en siete unidades:

1. Introduccién a la Psicologia como ciencia: evolucién histérica, corrientes
principales, ramas y metodologia.

2. Bases bioldgicas de la conducta: evolucién del sistema nervioso, estructura y
funcionamiento del sistema nervioso humano, dareas cerebrales,
neurotransmisores y hormonas.

3. Sensacidny percepcion.
4. La memoria.

5. La inteligencia y el aprendizaje: procesos cognitivos, teorias del aprendizaje,
inteligencia animal y humana.

6. La motivacidn y las emociones: teorias psicoldgicas, funciones emocionales,
frustracion.

7. Estados de conciencia: suefno, estados alterados, efectos de las drogas.

Durante las sesiones, los alumnos atienden activamente, participan con preguntas y
reflexiones, y se familiarizan con el lenguaje técnico y el enfoque cientifico de la
Psicologia.

Evaluacion de la fase 1.

Se aplica una técnica de observacion sistematica del trabajo en clase, valorando:

e Atencidn y participacidn durante las explicaciones.



e Asistencia y puntualidad.
e Actitud y trabajo individual durante las sesiones.

Esta evaluacidon no tiene un porcentaje especifico en la nota final, pero influye
directamente en la calificacidn de la fase 2, ya que las actividades de reflexién se realizan
en clase y dependen del aprovechamiento de esta fase.

Fase 2: Reflexionar e Interiorizar los Contenidos

En esta fase, el alumnado trabaja sobre fichas de actividades que incluyen:
e Preguntas breves y de verdadero/falso, etc.
e Interpretacion de experimentos psicoldgicos.
e Analisis de investigaciones correlacionales.
e Lecturay andlisis de estudios de caso.

Estas actividades permiten consolidar los contenidos teéricos, fomentar el pensamiento
critico y aplicar el conocimiento a situaciones reales. Se realizan preferentemente en
clase, de forma simultanea a las explicaciones, lo que permite una integracién continua
entre teoria y practica.

Evaluacion de la fase 2.

Se aplican dos técnicas:

e Andlisis del desempeiio: calidad de las respuestas, capacidad de andlisis,
comprension de los conceptos.

e Observacion del trabajo en clase: implicacién, constancia, colaboracidn.
La calificacidn de esta fase representa el 20 % de la nota final.

Fase 3: Demostrar lo Aprendido

El alumnado realiza una prueba escrita que consta de tres partes:
o Test de conocimientos: para verificar la adquisicion de contenidos concretos.
e Preguntas breves: que requieren desarrollo y argumentacion.

e Aplicaciones practicas: interpretacion de experimentos, identificacion de
variables, andlisis de situaciones.

Esta fase permite evaluar la comprensién profunda, la capacidad de sintesis y la
aplicacion del conocimiento.

Evaluacion de la fase 3.

La prueba escrita representa el 30 % de la nota final.



Situacion de Aprendizaje 2: Proyecto sobre Psicopatologias y Salud Mental

Esta situacion se desarrolla a lo largo de todo el curso, ocupando dos horas semanales.
Su objetivo es que el alumnado investigue, reflexione y actle en torno a la salud mental,
convirtiéndose en agentes de concienciacién dentro del centro educativo. El proyecto
se organiza en cuatro fases:

Fase 1: Investigacidon Académica.

Cada curso se divide en cuatro grupos, y cada grupo trabaja sobre una psicopatologia

concreta:

Depresién
Ansiedad
Trastornos de la conducta alimenticia (TCA)

Trastornos de la conducta adictiva

Durante la primera evaluacidn, cada grupo desarrolla un trabajo de investigacion en tres

partes:

1. Concepto general de psicopatologia: criterios diagndsticos, diferenciacién con

neurodivergencias.

Estudio especifico de la psicopatologia asignada: causas, sintomas, tratamiento
farmacolégico y psicoléogico (especial énfasis en terapias cognitivo-
conductuales).

Consulta de fuentes cientificas: busqueda en bases como Dialnet, lectura de
articulos académicos, aprendizaje de técnicas de citacion.

El resultado sera una exposicion oral en clase, donde cada grupo presenta sus
conclusiones al resto de compafieros.

Evaluacion de la fase 1.

Producto final: calidad del trabajo, rigor cientifico, claridad expositiva.

Trabajo en grupo: seguimiento a través de Teams, revision de documentos
compartidos, implicacion individual.

Fase 2: Charlas de Concienciacion.

Cada grupo prepara una charla divulgativa para los cursos de 32 y 42 de ESO. Cada grupo
impartird una charla a cada uno de los ocho cursos (4 de 32 y 4 de 42), convirtiéndose
en protagonistas activos de la concienciacién sobre salud mental.

Estas charlas se realizaran en febrero o marzo, evitando coincidir con épocas de

examenes.

Justificacion pedagdgica:



Esta fase potencia la expresién oral, la empatia, la responsabilidad social y la
interiorizacién profunda del contenido al asumir el rol de “profesores”.

Evaluacion de la fase 2.

e Producto final: calidad de la charla, claridad, impacto.
e Trabajo en grupo: seguimiento por Teams, revisién de materiales, implicacién.

Fase 3: Entrevistas a Profesionales.

Durante la primera mitad de la segunda evaluacidn, los alumnos realizardn entrevistas
a:

e Psicélogos clinicos
e Profesores universitarios de Psicologia
e Estudiantes de Psicologia

Estas entrevistas les permitiran conocer de primera mano la realidad profesional, sus
retos, motivaciones y experiencias. Las conclusiones se expondran en clase.

Evaluacion de la fase 3.

e Producto final: calidad de las entrevistas, profundidad del analisis.
o Trabajo en grupo: seguimiento por Teams, organizacién y reparto de tareas.

Fase 4: Experiencia de Rol y Campaiia Final.

Desde la mitad de la segunda evaluacidn, cada grupo redactara un diario ficticio desde
la perspectiva de una persona que sufre la psicopatologia estudiada. El diario debe
reflejar:

e Repercusiones cognitivas y emocionales.
e Impacto en la vida social y familiar.
e Evolucién de las sesiones de terapia.

Ademas, cada grupo realizara un video o cortometraje protagonizado por ellos mismos,
dramatizando los aspectos mas relevantes del diario.

Finalmente, se desarrollarda una campaia de concienciacion en el centro, con carteles,
dipticos y materiales divulgativos.

Evaluacion de la fase 4.

e Producto final: calidad del diario, del video y de la campana.
e Trabajo en grupo: seguimiento por Teams, implicacion, colaboracion.
Herramientas y Recursos

e Materiales proporcionados: apuntes, textos cientificos, articulos,
documentales, libros de divulgacion.



e Plataforma Teams: para compartir materiales, coordinar grupos, realizar
seguimiento del trabajo.

o Dialnet y otras bases académicas: para la busqueda de articulos cientificos.
e Equipamiento audiovisual: para la grabacion de videos y cortometrajes.

e Material grafico: para la elaboracidén de carteles y dipticos

Justificacion pedagogica de las situaciones de aprendizaje.

Las dos situaciones de aprendizaje propuestas en esta programacién —la asimilacion de
contenidos tedricos y practicos de la Psicologia, y el desarrollo de un proyecto anual
sobre salud mental y psicopatologias— responden plenamente a los criterios que
definen una situacion de aprendizaje significativa, competencial y contextualizada. A
continuacion se detallan los elementos que justifican su adecuacion:

1. Vinculacion con el curriculo oficial

Ambas situaciones se articulan en torno a los contenidos, competencias especificas y
saberes basicos establecidos en el curriculo de Psicologia de 22 de Bachillerato. La
primera situacién permite abordar de forma sistemdtica los procesos psicolégicos, sus
fundamentos bioldgicos y las principales teorias explicativas, mientras que la segunda
se centra en la aplicacidn practica de estos conocimientos en un contexto real y
socialmente relevante.

2. Contextualizacion y relevancia social

El proyecto sobre salud mental responde a una necesidad urgente en el entorno
educativo: la prevencién, deteccion y comprensidon de los trastornos psicolégicos mas
frecuentes en la adolescencia. Al implicar al alumnado en la investigacidn, divulgacion y
concienciacidn sobre estas problematicas, se favorece el aprendizaje significativo y se
promueve la responsabilidad social. La contextualizacién se refuerza mediante la
conexion con el entorno rural del centro, la participacion de profesionales reales y la
implicacion de otros niveles educativos.

3. Integracion de saberes y competencias

Las situaciones permiten trabajar de forma integrada las competencias clave del
curriculo, especialmente:

e Competencia en conciencia y expresion cultural, al elaborar materiales
divulgativos y expresivos (charlas, videos, campafias).

e Competencia en comunicacién linglistica, mediante la exposicién oral, la
redaccién de diarios y el uso correcto de fuentes cientificas.

e Competencia digital, gracias al uso de Teams como herramienta de trabajo
colaborativo y seguimiento.



e Competencia personal, social y de aprender a aprender, al fomentar la reflexion
sobre la salud mental, la empatia y el trabajo en equipo.

e Competencia cientifica, al interpretar investigaciones, comprender el método
experimental y aplicar el pensamiento critico.

4. Metodologia activa y participativa

Las situaciones se basan en metodologias activas que promueven la implicacién del
alumnado:

e En la primera situacion, se combinan la exposicion magistral con el trabajo
autonomo y la resolucion de actividades practicas.

e En la segunda, se aplica el aprendizaje basado en proyectos (ABP), con tareas
auténticas, trabajo cooperativo, investigacién guiada y produccidn de materiales
con impacto real.

Esta combinacion permite atender a la diversidad del alumnado, fomentar la autonomia
y garantizar la comprensién profunda de los contenidos.

5. Evaluacion formativa y diversificada
La evaluacion se realiza mediante técnicas variadas:
e Observacion sistematica del trabajo en clase.
e Andlisis del desempefio en fichas y actividades.
e Pruebas escritas con distintos formatos.
e Evaluacién de productos finales (exposiciones, videos, campanas).
e Seguimiento del trabajo en grupo a través de herramientas digitales.

Esta diversidad permite valorar no solo los conocimientos adquiridos, sino también las
habilidades, actitudes y competencias desarrolladas a lo largo del proceso.

6. Temporalizacidn equilibrada

La distribucion del tiempo (2 horas semanales para cada situacion) permite un equilibrio
entre la adquisicion de conocimientos tedricos y su aplicacion practica. Esta
organizacién favorece la continuidad del proyecto sin descuidar la comprensién de los
fundamentos cientificos de la Psicologia.

7. Impacto emocional y motivacion

La implicacion directa del alumnado en tareas con impacto real (charlas a otros cursos,
entrevistas a profesionales, dramatizacién de casos) genera una fuerte motivacién
intrinseca. Al convertirse en protagonistas del proceso, los estudiantes desarrollan
habilidades comunicativas, reflexivas y sociales que refuerzan su autoestima y sentido
de pertenencia.



Justificacion detallada del trabajo de los criterios de evaluacion en las situaciones de
aprendizaje (y pesos porcentuales de cada criterio).

El criterio 1.1 se trabaja principalmente en las explicaciones de clase y en las
pruebas escritas (2 %), donde se aborda el origen y desarrollo histérico de la
Psicologia, el anadlisis de sus escuelas y el estudio de textos divulgativos y
cientificos. Se fomenta el pensamiento critico y la comprension del caracter
cientifico de la disciplina.

El criterio 1.2 se trabaja en las explicaciones de clase (1.5 %) y en las fichas de
actividades (1 %), donde se analiza la dimensién tedrica y practica de la
Psicologia, sus ramas y métodos, y su relacion interdisciplinar con otras ciencias.
Las actividades permiten establecer conexiones entre disciplinas y aplicar el
conocimiento a ejemplos concretos.

El criterio 1.3 se trabaja en las explicaciones de clase (1.5 %) y en las actividades
(1 %), mediante el analisis de textos breves, la identificacion de problematicas
psicolégicas y la reflexion sobre las soluciones aportadas por las distintas
corrientes. Se fomenta la capacidad de analisis y la expresién argumentativa.

El criterio 2.1 se trabaja en las explicaciones de clase (2 %) y en las actividades
(1 %), al estudiar la evolucién del cerebro humano desde una perspectiva
antropoldgica. Las fichas permiten comparar caracteristicas entre especies y
valorar el impacto del desarrollo neurolégico.

El criterio 2.2 se trabaja en las explicaciones de clase (1.5 %), en las actividades
(1%) y en el proyecto (2 %). En clase se abordan las investigaciones sobre el
cerebro y su relacidn con la conducta; en las actividades se analizan trastornos
mentales y sus tratamientos; y en el proyecto se investiga en profundidad la
psicopatologia asignada, incluyendo terapias y tratamientos.

El criterio 2.3 se trabaja en las explicaciones de clase (1 %), en las actividades
(1 %) y en el proyecto (2 %). Se estudian las bases genéticas de la conducta, se
analizan enfermedades de origen genético y se reflexiona sobre su impacto en la
salud mental.

El criterio 2.4 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), mediante
el estudio del sistema endocrino y su influencia en el comportamiento. En el
proyecto se aplican estos conocimientos al analisis de sintomas y causas de las
psicopatologias.

El criterio 3.1 se trabaja en las explicaciones de clase (2 %) y en las actividades
(1 %), al estudiar el funcionamiento de los sentidos, la percepcidn como proceso
subjetivo y las teorias explicativas. Las actividades permiten aplicar estos
conceptos a casos reales y reflexionar sobre su impacto en la comprension de la
realidad.

El criterio 3.2 se trabaja en las explicaciones de clase (1.5 %) y en las actividades
(1 %), mediante el analisis de la estructura y funcionamiento de la memoria, sus
tipos y distorsiones. Las fichas permiten aplicar teorias actuales y reflexionar
sobre el propio aprendizaje.



El criterio 3.3 se trabaja en las explicaciones de clase (1 %), en las actividades
(1 %) y en el proyecto (2 %). Se analizan los estados de conciencia, el suefio y el
consumo de drogas. En el proyecto, estos contenidos se aplican al diario del
paciente y a la dramatizacion de sus efectos en la vida cotidiana.

El criterio 4.1 se trabaja en las explicaciones de clase (1.5 %) y en las actividades
(1 %), al estudiar las teorias del aprendizaje y sus factores determinantes. Las
fichas permiten aplicar estos conocimientos al propio proceso de estudio y a
situaciones sociales.

El criterio 4.2 se trabaja en las explicaciones de clase (1.5 %) y en las actividades
(1 %), mediante el analisis de la inteligencia y el pensamiento, sus teorias
explicativas y los factores que influyen en su desarrollo. Se reflexiona sobre la
medicion de la inteligencia y sus implicaciones.

El criterio 4.3 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al evaluar
criticamente la inteligencia artificial, sus riesgos y diferencias con el pensamiento
humano. En el proyecto se reflexiona sobre la deshumanizacién y el uso ético de
la tecnologia.

El criterio 5.1 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), mediante
el estudio de la motivacion, su clasificacidén y su relacién con la frustracién. En el
proyecto se analiza cémo estos factores afectan al paciente y se representan en
el diario y el video.

El criterio 5.2 se trabaja en las explicaciones de clase (1 %), en las actividades
(1 %) y en el proyecto (2 %), al estudiar las teorias de la personalidad, sus fases
de desarrollo y los métodos de evaluacion. En el proyecto se aplican estos
conocimientos al perfil del paciente ficticio.

El criterio 5.3 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), donde se reflexiona
sobre la definicidn de trastorno mental, los factores implicados y las perspectivas
psicopatoldgicas. Esta reflexion se plasma en la investigacion, el diario y las
charlas de concienciacién.

El criterio 5.4 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al valorar
los afectos, los trastornos emocionales y sus determinantes. En el proyecto se
representa como afectan al paciente y cdmo se abordan en terapia.

El criterio 5.5 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), al analizar las
relaciones afectivas y sexuales desde una perspectiva madura, igualitaria y
tolerante. Se promueve la reflexion ética y la empatia en la representacién del
paciente.

El criterio 6.1 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al valorar
la dimensidn social del ser humano y las diferencias culturales. En el proyecto se
analiza como influyen en la salud mental y en las relaciones del paciente.

El criterio 6.2 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), al estudiar los
procesos psicologicos de las masas, su poder de persuasion y las situaciones de
vulnerabilidad. Se reflexiona sobre el impacto social de las psicopatologias y se
representa en las charlas y campafias.
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El criterio 6.3 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), al analizar la
Psicologia en el ambito laboral y organizacional, los errores de gestién y el papel
del liderazgo. Se aplica en las entrevistas a profesionales y en la reflexidn sobre
la practica psicoldgica.

El criterio 6.4 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al
investigar las redes sociales como espacios colectivos, sus riesgos y
oportunidades. En el proyecto se analiza su influencia en las conductas adictivas
y se representa en las campanas de concienciacion.
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4. METODOLOGIA.

La metodologia de esta asignatura se fundamenta en un enfoque activo, competencial
y contextualizado, que combina la adquisicién rigurosa de conocimientos tedricos con
su aplicaciéon practica en un proyecto de impacto social. Se estructura en dos tipos de
sesiones complementarias: sesiones de contenido tedrico-practico y sesiones de
desarrollo de proyecto, ambas integradas en la programacién semanal (2 horas cada
una).

Aprendizaje significativo y progresivo.
El proceso de ensefianza-aprendizaje se organiza en tres fases:

e Escucha activa y participacion: el alumnado recibe explicaciones apoyadas en
materiales diversos (apuntes, textos cientificos, documentales, libros de
divulgacidn) y participa activamente en clase.

e Reflexion e interiorizacién: se realizan fichas de trabajo con preguntas breves,
andlisis de experimentos, estudios de caso y actividades de relacidon de
conceptos, que permiten consolidar los contenidos y fomentar el pensamiento
critico.

e Demostracion de lo aprendido: mediante pruebas escritas con parte tipo test,
preguntas breves y aplicaciones practicas, se evalla la comprensién profunda y
la capacidad de analisis.

Este enfoque permite una progresién coherente desde la recepciéon de informacién
hasta su aplicacién auténoma.

Aprendizaje basado en proyectos (ABP).

La mitad del horario se dedica al desarrollo de un proyecto anual sobre salud mental y
psicopatologias. Este proyecto se estructura en fases:

e Investigacidn académica con fuentes cientificas.

e Charlas de concienciaciéon impartidas por el alumnado a otros niveles educativos.
e Entrevistas a profesionales de la Psicologia.

e Escritura de diarios ficticios y realizacion de videos dramatizados.

e Campana final de sensibilizacidon en el centro.

Este enfoque promueve la autonomia, la responsabilidad social, la empatia y la
interiorizacién profunda de los contenidos, al convertir al alumnado en protagonista
activo del proceso.

3. Trabajo cooperativo y uso de herramientas digitales

El proyecto se realiza en grupos estables, con seguimiento continuo a través de la
plataforma Teams. Esta herramienta permite:
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e Compartir materiales y documentos.
e Coordinar el trabajo en grupo.
e Supervisar el progreso en tiempo real.

El trabajo cooperativo favorece la interaccion, el reparto de tareas, la toma de
decisiones y el desarrollo de habilidades sociales.

4. Evaluacion continua y diversificada

La evaluacidn combina técnicas de observacion, andlisis del desempefio, pruebas
escritas y valoracién de productos finales. Se valora tanto el resultado como el proceso,
incluyendo la implicacién y el trabajo durante las clases, individual y en grupo, y el
impacto de los proyectos realizados en el centro.

Esta metodologia garantiza una evaluacién justa, formativa y adaptada a la diversidad
del alumnado.
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5. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

En este nivel, la intervencidon educativa se centra en medidas no significativas, aplicadas
de forma puntual y siempre en coordinacion con el Departamento de Orientacion. Se
seguirdn las indicaciones facilitadas por dicho departamento en los casos de alumnado
con diagndstico de TDAH, Asperger o dificultades especificas de lectoescritura.

Las medidas adoptadas podrdn incluir, entre otras:

e La ubicacién preferente del alumno en las primeras filas del aula, si el profesor
lo considera necesario para favorecer la atenciéon y la participacion.

e La ampliacion del tiempo disponible para la realizacién de actividades y pruebas
escritas, cuando se justifique por el perfil del alumno.

e La entrega de instrucciones claras, concretas y secuenciadas para la realizacién
de las tareas, asegurandose el profesor de que han sido comprendidas vy
anotadas correctamente.

Estas medidas se aplicaran de forma individualizada, en funcién de las necesidades
concretas de cada alumno y siempre en coherencia con las orientaciones
psicopedagdgicas recibidas. Asimismo, se atendera al alumnado con altas capacidades
intelectuales mediante la propuesta de materiales adicionales, lecturas
complementarias, actividades de ampliacién y retos intelectuales adaptados a sus
intereses y demandas.

El objetivo es ofrecer oportunidades de profundizacién sin alterar el curriculo ni
descontextualizar el trabajo del grupo. En todos los casos, la atencién a las diferencias
individuales se integrara en la dinamica ordinaria del aula, sin modificar los objetivos
generales de la materia ni comprometer el rigor académico que exige el curso. Se trata
de ofrecer una respuesta educativa proporcionada, respetuosa y eficaz, que permita a
cada alumno desarrollar sus capacidades dentro de un marco comun de exigencia y
equidad.
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6. CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS AL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA.

La asignatura de Psicologia en 22 de Bachillerato se articula en estrecha colaboracion
con varios planes y proyectos institucionales del centro, contribuyendo activamente al
desarrollo de los objetivos educativos generales y al fortalecimiento de la cultura
escolar. A continuacion se detallan las principales vinculaciones:

1. Plan de Fomento de la Lectura.

La materia se integra de forma natural en el Plan de Fomento de la Lectura del centro,
favoreciendo el contacto del alumnado con textos cientificos y divulgativos de calidad.
Esta colaboracidn se concreta en varias acciones:

e Lectura de textos especializados: se trabajan en clase articulos cientificos, textos
de divulgacién y fragmentos de obras relevantes que permiten al alumnado
familiarizarse con el lenguaje técnico y el pensamiento riguroso propio de la
Psicologia.

e Lecturas recomendadas: se proponen obras como Despertares (Oliver Sacks), E/
hombre que confundid a su mujer con un sombrero (Oliver Sacks) y El misterioso
asesinato del perro a medianoche (Mark Haddon), que abordan temas
psicolégicos desde perspectivas accesibles y literarias. Estos libros se incorporan
a la seccién de Psicologia de la biblioteca escolar para su consulta y préstamo.

e Campaia de concienciacion vinculada al Plan de Mejora de Dinamizacidn de la
Biblioteca: en la fase final del proyecto anual, el alumnado disenara carteles y
materiales graficos para la biblioteca que relacionen la lectura con el cuidado de
la salud mental. Esta accidn tiene como objetivo sensibilizar a toda la comunidad
educativa sobre el valor de la lectura como herramienta de comprension
emocional, reflexion personal y prevencién de trastornos psicoldgicos. Los
carteles incluiran recomendaciones lectoras, frases inspiradoras extraidas de los
textos trabajados y mensajes que vinculen el bienestar psicoldgico con el habito
lector.

2. Plan TIC.

La asignatura se desarrolla en estrecha conexion con el Plan TIC del centro, incorporando
el uso de tecnologias digitales en multiples aspectos del proceso de ensefanza-
aprendizaje:

e Uso de Teams como plataforma de trabajo colaborativo: cada grupo de
proyecto dispone de un equipo especifico en Teams, donde comparten
documentos, presentaciones y materiales, y donde la profesora realiza el
seguimiento en tiempo real.

o Pantalla digital del aula: se utiliza para visualizar documentales, presentaciones
interactivas y materiales audiovisuales que enriquecen las explicaciones
tedricas.
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Aula de informatica: se emplea para la busqueda de articulos cientificos en bases
académicas como Dialnet, la busqueda de informacidn dentro del trabajo de
investigacion, la elaboracion de presentaciones y la edicion de videos y
cortometrajes, etc.

Produccidn audiovisual: los alumnos realizan videos dramatizados que reflejan
el impacto de las psicopatologias en la vida cotidiana, como parte del proyecto
anual. Esta actividad fomenta la creatividad, la expresién emocional y el dominio
de herramientas digitales de edicién.

3. Plan de Educacion por Proyectos

La asignatura se alinea plenamente con el Plan de Educacion por Proyectos del centro,
desarrollando un proyecto anual que tiene un impacto directo en la vida escolar:

Descripcidn: se trabaja en grupos cooperativos, con tareas de investigacion,
entrevistas a profesionales, dramatizacion de casos y campafias de
concienciacion.

Impacto en la comunidad educativa: el proyecto culmina en una serie de charlas
impartidas por los propios alumnos de 22 de Bachillerato a los cursos de 32 y 42
de ESO, convirtiéndolos en agentes activos de sensibilizacién. Ademas, se realiza
una campaiia visual en el centro que refuerza el mensaje de cuidado emocional
y prevencion.

Aprendizaje competencial: el proyecto permite integrar saberes, desarrollar
habilidades comunicativas, digitales y sociales, y fomentar la autonomia y la
responsabilidad.

Este enfoque por proyectos convierte la asignatura en una experiencia transformadora,
que trasciende el aula y contribuye a la mejora del clima escolar y al desarrollo integral
del alumnado.

4. Actividades Complementarias y Extraescolares

Aunque no se prevén actividades extraescolares fuera del centro, la asignatura incluye
actividades complementarias que forman parte del Plan de Actividades del centro:

Charlas interetapas: los alumnos de 22 de Bachillerato imparten charlas
divulgativas sobre salud mental a los cursos de 32 y 42 de ESO. Estas sesiones
estdn planificadas y coordinadas como actividades complementarias, y se
desarrollan en horario lectivo, con el objetivo de fomentar la empatia, la
expresion oral y la conciencia social.
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7. CRITERIOS DE CALIFICACION.

Se utilizaran varios instrumentos para evaluar el grado de adquisicién de conocimientos
y desarrollo de competencias:

a) Pruebas escritas (30 % de la nota):

Se realizara una prueba escrita por cada unidad didactica. Las pruebas escritas podran
constar de varios tipos de cuestiones:

e Aplicaciones practicas y analisis de textos de divulgacion cientifica.
e Test de contenidos.
e Preguntas breves y definicion de conceptos.

Se aplican aqui las técnicas de analisis del rendimiento.
b) Actividades (20 % de la nota):

En cada unidad didactica se realizaradn fichas de refuerzo y aplicaciones practicas. Se
procurard que estas actividades se realicen durante las clases y se calificard también el
trabajo de clase (que los alumnos atiendan durante las explicaciones y realicen las
actividades relacionadas con estas explicaciones).

Se aplican aqui dos tipos de técnicas: analisis del desempefio y observacion/seguimiento
del trabajo del alumno durante las clases.

c) Proyectos (50 % de la nota).

Se calificardn tanto los productos realizados (presentaciones y exposiciones orales,
diario del paciente y cortometraje, charlas, conclusiones de las entrevistas, campafia de
concienciacidon con carteles, etc.) como el trabajo realizado durante las clases y el
proceso de desarrollo del proyecto, que se supervisara constantemente.

Se aplican aqui dos tipos de técnicas: analisis del desempefio y observacion/seguimiento
del trabajo del alumno durante las clases.

Nota de las evaluaciones y calculo de la nota final.

La nota de las evaluaciones, asi como la nota final, se calculara siguiendo los porcentajes

anteriores:

e 30 % media de las pruebas escritas.
e 20 % media de las actividades.
e 50 % media del proyecto.

Para aprobar el curso serd necesario obtener una media igual o superior a 5 entre los
apartados anteriores.

Criterio del redondeo al alza.

Se aplicard el redondeo al alza a partir de x,8.
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Recuperacion en convocatoria ordinaria.

Se realizara un examen de recuperacion para aquellos alumnos cuya calificacion media
al final del curso resulte inferior a 5. La recuperacidn consistird en una prueba escrita
acerca de los contenidos, actividades y aplicaciones practicas trabajadas durante el
trimestre. Esta recuperacion sustituird la calificacion obtenida en las pruebas escritas y
las actividades (50 % de la nota).

El proyecto no se puede recuperar, porque su calificacion depende fundamentalmente
del trabajo realizado a lo largo del curso.

Recuperacion en convocatoria extraordinaria.

Aquellos alumnos que no hayan conseguido superar la asignatura, ya que su calificacion
final media tras la recuperacién final haya resultado inferior a 5, realizardn una prueba
extraordinaria a finales de junio. Esta prueba sera global y podran entrar contenidos
relacionados con cualquiera de las unidades didacticas, también aquellas que el alumno
hubiera superado durante el curso, asi como contenidos relacionados con los proyectos
y otras actividades efectuadas.

Protocolo de prevencidn y actuacion ante conductas de copia.

Con el fin de garantizar la equidad, la honestidad académica y la validez de los procesos
de evaluacidn, se establece el siguiente protocolo de actuacidn ante conductas de copia
durante la realizacion de pruebas escritas:

Definicidn de conducta de copia.

Se considerara que un alumno haincurrido en copia cuando, durante una prueba escrita,
incurra en alguna de las siguientes acciones:

e Consultar el examen o las respuestas de otro companiero.
e Utilizar chuletas, apuntes ocultos o cualquier tipo de material no autorizado.

Ill

e Realizar el “cambiazo” del examen o parte del mismo.

e Usar dispositivos electronicos (moviles, relojes inteligentes, auriculares, etc.)
para acceder a informacion externa.

e Recibir o transmitir informacién durante la prueba por cualquier medio no
permitido.

e Cualquier otra conducta que impligue obtener ventaja deshonesta en la

realizacion de la prueba.
Consecuencias académicas.

En caso de detectarse una conducta de copia, la prueba o aplicacion practica afectada
serd calificada con un 0, y dicha nota se incorporard a la media de la evaluacién
correspondiente. Esta calificacion no sera revisable ni compensable con otras
actividades.

No obstante, el alumno si tendrd derecho a presentarse a la prueba de recuperacién, en
igualdad de condiciones que el resto del alumnado.
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Medidas preventivas.

Para minimizar el riesgo de copia y preservar la integridad del proceso evaluador, el
profesorado podra adoptar las siguientes medidas preventivas:

Vigilancia activa durante toda la duracién de la prueba, con desplazamientos
frecuentes por el aula o mediante la situacidn en lugares estratégicos desde los
que pueda verse a todos los alumnos que estan realizando la prueba o aplicacion.
Retirada de teléfonos modviles y dispositivos electrénicos, que deberan
permanecer apagados y guardados en la mochila o visibles en una mesa
apartada.

Retirada de apuntes, libros o materiales no autorizados, que deberan dejarse
fuera del alcance del alumno durante la prueba (en la mochila cerrada, por
ejemplo).

Distribucion estratégica del alumnado en el aula para evitar situaciones de
riesgo.

Entrega individualizada de exdmenes y control de los mismos al inicio y al final
de la prueba.

Estas medidas serdn comunicadas previamente al alumnado y aplicadas de forma
sistematica en todas las pruebas escritas y aplicaciones practicas.

Justificacion de la adecuacidn de los instrumentos de calificacién y vinculacién
porcentual con los criterios de evaluacidn.

La evaluacion de la asignatura se organiza en tres instrumentos complementarios que
permiten valorar el aprendizaje del alumnado desde una perspectiva competencial,
integradora y contextualizada:

1.

Las pruebas escritas (30 % de la nota final) permiten valorar la comprensién
tedrica, la capacidad de analisis, la expresién escrita y la aplicacién de conceptos
a situaciones practicas. Se aplican técnicas de analisis del rendimiento.

Las actividades de clase (20% de la nota final) permiten consolidar los
contenidos explicados, fomentar el pensamiento critico y aplicar los
conocimientos en tareas breves y practicas. Se aplican técnicas de analisis del
desempefiio y observacion del trabajo en clase.

El proyecto anual (50 % de la nota final) permite aplicar los conocimientos
adquiridos en un contexto real, desarrollar habilidades comunicativas, investigar
en fuentes cientificas y generar productos con impacto social. Se aplican técnicas
de andlisis del desempefio y seguimiento del trabajo en grupo.

Cada criterio de evaluacion se vincula con uno o varios instrumentos, en funcion de su
naturaleza.

A continuacion se detalla la vinculacion porcentual exacta de cada criterio:
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— El criterio 1.1 se evalula en las pruebas escritas (2 %) mediante el andlisis del origen y
evolucién de la Psicologia y la interpretacion de textos cientificos.

— El criterio 1.2 se evalta en las pruebas escritas (1.5 %) y en las actividades (1 %), al
trabajar la dimensidn tedrica y practica de la Psicologia y su relacidén con otras ciencias.

— El criterio 1.3 se evalla en las pruebas escritas (1.5 %) y en las actividades (1 %),
mediante el analisis de textos y la identificacion de problemas psicoldgicos.

— El criterio 2.1 se evaltua en las pruebas escritas (2 %) y en las actividades (1 %), al
estudiar la evolucion del cerebro humano y sus implicaciones.

— El criterio 2.2 se evalUa en las pruebas escritas (1.5 %), en las actividades (1 %) y en el
proyecto (2 %), al analizar investigaciones sobre el cerebro y su relacién con trastornos
mentales.

— El criterio 2.3 se evalua en las pruebas escritas (1 %), en las actividades (1 %) y en el
proyecto (2 %), al estudiar las bases genéticas de la conducta.

— El criterio 2.4 se evalua en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al investigar la
influencia del sistema endocrino en el comportamiento.

— El criterio 3.1 se evalla en las pruebas escritas (2 %) y en las actividades (1 %), al
comprender la percepcién como proceso subjetivo.

— El criterio 3.2 se evalua en las pruebas escritas (1.5 %) y en las actividades (1 %), al
analizar la memoria y sus implicaciones en el aprendizaje.

— El criterio 3.3 se evalua en las pruebas escritas (1 %), en las actividades (1 %) y en el
proyecto (2 %), al reflexionar sobre el suefio, las drogas y la autonomia personal.

— El criterio 4.1 se evalla en las pruebas escritas (1.5 %) y en las actividades (1 %), al
estudiar las teorias del aprendizaje y sus aplicaciones.

— El criterio 4.2 se evalla en las pruebas escritas (1.5 %) y en las actividades (1 %), al
comprender la inteligencia y el pensamiento humano.

— El criterio 4.3 se evalla en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al reflexionar
sobre la inteligencia artificial y sus implicaciones éticas.

— El criterio 5.1 se evalla en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al analizar la
motivacion y su relacién con la frustracion.

— El criterio 5.2 se evalla en las pruebas escritas (1 %), en las actividades (1 %) y en el
proyecto (2 %), al estudiar las teorias de la personalidad y sus limitaciones.

— El criterio 5.3 se evalua en el proyecto (3 %), al reflexionar sobre la definicion de
trastorno mental y los factores implicados.

— El criterio 5.4 se evalua en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al valorar los
afectos y los trastornos emocionales.
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— El criterio 5.5 se evalla en el proyecto (3 %), al trabajar las relaciones afectivas y
sexuales desde una perspectiva madura y tolerante.

— El criterio 6.1 se evalla en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al valorar la
dimension social y cultural del comportamiento humano.

— El criterio 6.2 se evalua en el proyecto (3 %), al analizar los procesos psicoldgicos de
las masas y su impacto en la conducta.

— El criterio 6.3 se evalua en el proyecto (3 %), al estudiar la Psicologia en el ambito
laboral y organizacional.

— El criterio 6.4 se evalUa en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), al investigar las
redes sociales como espacios colectivos y sus riesgos.

Esta distribucién garantiza que todos los criterios de evaluacion se trabajen de forma
equilibrada y coherente, respetando los porcentajes establecidos para cada
instrumento. El reparto ha sido calculado con precisién para que la suma total de cada
instrumento coincida exactamente con su peso en la nota final: 30 % en pruebas
escritas, 20 % en actividades y 50 % en el proyecto.
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8. INDICADORES DE LOGRO.
Indicadores de logro por instrumento de calificacién

1. Pruebas escritas (30 %)

Las pruebas escritas permiten valorar la comprensién tedrica, la capacidad de analisis y
la aplicacién de conceptos. Los indicadores de logro asociados son:

e Explica con claridad el origen y evolucién de la Psicologia como ciencia,
identificando sus principales escuelas y corrientes.

e Distingue las ramas, objetivos y métodos de la Psicologia, estableciendo
relaciones con otras disciplinas.

e Analiza criticamente textos cientificos y divulgativos, identificando problemas
psicoldgicos y relacionandolos con las teorias estudiadas.

e Describe con precision la estructura y funcionamiento del sistema nervioso, asi
como el papel de neurotransmisores y hormonas.

e Reconoce las bases genéticas y endocrinas de la conducta, relacionandolas con
trastornos mentales.

e Comprende los procesos de percepcién, memoria, atencidén y conciencia,
aplicando las teorias correspondientes.

e Identifica los factores que influyen en el aprendizaje y la inteligencia, y valora
criticamente las técnicas de medicién.

e Explica las principales teorias sobre la motivacién, la personalidad y la
afectividad, reconociendo sus implicaciones en el desarrollo humano.

e Analiza los estados alterados de conciencia y los efectos del consumo de drogas
desde una perspectiva critica y auténoma.

2. Actividades de clase (20 %)

Las actividades permiten consolidar los contenidos explicados, fomentar el
pensamiento critico y aplicar los conocimientos en tareas breves. Los indicadores de
logro son:

e Participa activamente en clase, atendiendo a las explicaciones y realizando las
tareas propuestas con constancia.

e Resuelve con precisién fichas de trabajo que incluyen preguntas breves,
verdadero/falso, relacién de conceptos y analisis de casos.

e Interpreta experimentos psicoldgicos y estudios correlacionales, identificando
variables y conclusiones.

e Aplica los conocimientos sobre percepciéon, memoria, inteligencia y motivacion
a situaciones practicas.
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o Reflexiona sobre el impacto de factores genéticos, ambientales y sociales en la
conducta humana.

e Investiga con autonomia en fuentes fiables, seleccionando informacién
relevante y aplicdndola al contenido trabajado.

e Utiliza correctamente el lenguaje técnico de la Psicologia en sus respuestas
escritas y orales.

e Muestra actitud critica y respetuosa ante temas sensibles como los trastornos
mentales, el consumo de drogas o la diversidad afectiva.

3. Proyecto anual (50 %)

El proyecto permite aplicar los conocimientos adquiridos en un contexto real,
desarrollar habilidades comunicativas, investigar en fuentes cientificas y generar
productos con impacto social. Se organiza en cinco fases, cada una con sus propios
indicadores de logro:

a) Trabajo de investigacién y exposicién oral.

e Investiga con rigor académico qué es una psicopatologia, diferenciandola de las
neurodivergencias.

e Analiza las causas, sintomas y tratamientos (farmacolégicos y psicoldgicos) de
la psicopatologia asignada.

e Consulta articulos cientificos en bases como Dialnet, seleccionando y citando
correctamente las fuentes.

e Estructuray presenta una exposicion oral clara, coherente y bien documentada
ante sus compaieros.

e Demuestra dominio del contenido, capacidad de sintesis y uso adecuado del
vocabulario técnico.

b) Charlas internivel (32 y 42 de ESO).

e Disefia una charla divulgativa adaptada al nivel de los destinatarios, con
contenido riguroso y lenguaje accesible.

e Expone con seguridad y empatia ante grupos de alumnos mas jovenes,
fomentando la conciencia sobre salud mental.

e Utiliza recursos visuales y ejemplos que facilitan la comprension y el impacto
del mensaje.

e Muestra responsabilidad, respeto y capacidad de comunicacidén en contextos
educativos reales.

c) Entrevistas y exposicién de conclusiones.

23



e Organizay realiza entrevistas a profesionales de la Psicologia, formulando
preguntas pertinentes y respetuosas.

e Recoge y sintetiza las respuestas, extrayendo conclusiones relevantes sobre la
practica psicoldgica.

e Expone en clase las conclusiones con claridad, relacionandolas con los
contenidos trabajados.

e Valora criticamente la labor del psicélogo, sus retos y su impacto en la
sociedad.

d) Experiencia de rol: diario del paciente y cortometraje.

e Redacta un diario ficticio desde la perspectiva de una persona con la
psicopatologia estudiada, reflejando con realismo sus vivencias cognitivas,
emocionales y sociales.

e Representa en el diario la evolucidn del paciente a lo largo de las sesiones de
terapia, mostrando comprensién del proceso terapéutico.

e Participa activamente en la creacién de un cortometraje que dramatiza los
aspectos mas relevantes del diario.

e Muestra empatia, creatividad y capacidad de expresién emocional en la
representacion audiovisual.

e) Campafia de concienciacion

o Disefia materiales graficos (carteles, dipticos, etc.) que relacionan la lecturay la
salud mental, colaborando con el Plan de Mejora de Centro.

e Participa en la organizacién y difusién de la campafia en el centro, mostrando
compromiso y responsabilidad.

e Comunica mensajes claros, respetuosos y motivadores que promueven el
cuidado emocional y la prevencién de trastornos.

e Valora el impacto de su trabajo en la comunidad educativa, reflexionando
sobre su papel como agente de cambio.

Vinculacidn entre indicadores de logro e instrumentos de calificacion.

1. Pruebas escritas (30 %)

Las pruebas escritas permiten valorar la comprension tedrica, la capacidad de analisis y
la aplicacién de conceptos. Los indicadores de logro vinculados son:

e Explica con claridad el origen y evoluciéon de la Psicologia como ciencia =
vinculado al criterio 1.1.

e Distingue las ramas, objetivos y métodos de la Psicologia, estableciendo
relaciones con otras disciplinas = vinculado a los criterios 1.2 y 1.3.
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e Analiza criticamente textos cientificos y divulgativos, identificando problemas
psicoldgicos y relaciondandolos con las teorias estudiadas = vinculado a los
criterios 1.3y 4.2.

e Describe con precision la estructura y funcionamiento del sistema nervioso, asi
como el papel de neurotransmisores y hormonas - vinculado a los criterios 2.1
y 2.2,

e Reconoce las bases genéticas y endocrinas de la conducta, relacionandolas con
trastornos mentales - vinculado a los criterios 2.3y 2.4.

e Comprende los procesos de percepcidn, memoria, atencién y conciencia,
aplicando las teorias correspondientes = vinculado a los criterios 3.1, 3.2y 3.3.

o Identifica los factores que influyen en el aprendizaje y la inteligencia, y valora
criticamente las técnicas de medicidn - vinculado a los criterios 4.1y 4.2.

e Explica las principales teorias sobre la motivacién, la personalidad y la
afectividad, reconociendo sus implicaciones en el desarrollo humano -
vinculado a los criterios 5.1y 5.2.

e Analiza los estados alterados de conciencia y los efectos del consumo de drogas
desde una perspectiva critica y auténoma -> vinculado al criterio 3.3.

2. Actividades de clase (20 %)

Las actividades permiten consolidar los contenidos explicados, fomentar el pensamiento
critico y aplicar los conocimientos en tareas breves. Los indicadores de logro vinculados
son:

e Participa activamente en clase, atendiendo a las explicaciones y realizando las
tareas propuestas con constancia = vinculado a todos los criterios que se
desarrollan en clase, especialmente 1.2,1.3,2.1,3.1, 4.1y 5.1.

e Resuelve con precision fichas de trabajo que incluyen preguntas breves,
verdadero/falso, relacién de conceptos y andlisis de casos - vinculado a los
criterios 1.3,2.2,3.2,4.1,4.2y5.2.

e Interpreta experimentos psicoldgicos y estudios correlacionales, identificando
variables y conclusiones = vinculado a los criterios 2.2, 3.2 y 4.1.

e Aplica los conocimientos sobre percepcidon, memoria, inteligencia y motivacion
a situaciones practicas - vinculado a los criterios 3.1, 3.2, 4.1y 5.1.

e Reflexiona sobre el impacto de factores genéticos, ambientales y sociales en la
conducta humana - vinculado a los criterios 2.3, 5.3,5.4y 6.1.

e Investiga con autonomia en fuentes fiables, seleccionando informacion
relevante y aplicdndola al contenido trabajado = vinculado a los criterios 1.3,
2.2,3.2y6.4.
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Utiliza correctamente el lenguaje técnico de la Psicologia en sus respuestas
escritas y orales - vinculado a los criterios 1.1, 1.3y 4.2.

Muestra actitud critica y respetuosa ante temas sensibles como los trastornos
mentales, el consumo de drogas o la diversidad afectiva - vinculado a los
criterios 3.3,5.3,5.5y6.4.

3. Proyecto anual (50 %)

El proyecto permite aplicar los conocimientos adquiridos en un contexto real,
desarrollar habilidades comunicativas, investigar en fuentes cientificas y generar
productos con impacto social. Los indicadores de logro se vinculan a los criterios de la

siguiente manera:

a) Trabajo de investigacién y exposicidn oral

Investiga con rigor académico qué es una psicopatologia, diferencidandola de las
neurodivergencias = vinculado al criterio 5.3.

Analiza las causas, sintomas y tratamientos (farmacolégicos y psicolédgicos) de la
psicopatologia asignada = vinculado a los criterios 2.2, 2.3, 5.3y 5.4.

Consulta articulos cientificos en bases como Dialnet, seleccionando y citando
correctamente las fuentes - vinculado a los criterios 1.3, 2.2 y 6.4.

Estructura y presenta una exposicidn oral clara, coherente y bien documentada
ante sus companeros - vinculado a los criterios 1.3, 4.2 y 6.3.

Demuestra dominio del contenido, capacidad de sintesis y uso adecuado del
vocabulario técnico = vinculado a los criterios 1.1, 1.2, 4.2 y 5.2.

b) Charlas internivel (32 y 42 de ESO)

Disefia una charla divulgativa adaptada al nivel de los destinatarios, con
contenido riguroso y lenguaje accesible - vinculado a los criterios 1.3, 5.3 y 6.1.

Expone con seguridad y empatia ante grupos de alumnos mas jovenes,
fomentando la conciencia sobre salud mental = vinculado a los criterios 5.4, 5.5
y 6.2.

Utiliza recursos visuales y ejemplos que facilitan la comprension y el impacto del
mensaje - vinculado a los criterios 6.4y 6.1.

Muestra responsabilidad, respeto y capacidad de comunicaciéon en contextos
educativos reales - vinculado a los criterios 5.5, 6.2 y 6.3.

c) Entrevistas y exposicién de conclusiones

Organiza y realiza entrevistas a profesionales de la Psicologia, formulando
preguntas pertinentes y respetuosas = vinculado a los criterios 6.3 y 6.4.
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e Recoge y sintetiza las respuestas, extrayendo conclusiones relevantes sobre la
practica psicoldgica - vinculado a los criterios 1.2, 2.2 y 6.3.

e Expone en clase las conclusiones con claridad, relacionandolas con los
contenidos trabajados - vinculado a los criterios 1.3, 4.2y 6.3.

e Valora criticamente la labor del psicdlogo, sus retos y su impacto en la sociedad
- vinculado a los criterios 5.3, 6.3 y 6.1.

d) Experiencia de rol: diario del paciente y cortometraje

e Redacta un diario ficticio desde la perspectiva de una persona con la
psicopatologia estudiada, reflejando con realismo sus vivencias cognitivas,
emocionales y sociales = vinculado a los criterios 2.3, 3.3,5.3, 5.4y 6.1.

e Representa en el diario la evolucidn del paciente a lo largo de las sesiones de
terapia, mostrando comprensién del proceso terapéutico = vinculado a los
criterios 2.2, 5.1y 5.5.

e Participa activamente en la creacién de un cortometraje que dramatiza los
aspectos mas relevantes del diario - vinculado a los criterios 5.4, 5.5y 6.2.

e Muestra empatia, creatividad y capacidad de expresién emocional en la
representacion audiovisual - vinculado a los criterios 5.2, 5.4y 6.1.

e) Campafiia de concienciacién

o Disefia materiales graficos (carteles, dipticos, etc.) que relacionan la lectura y la
salud mental, colaborando con el Plan de Mejora de Centro = vinculado a los
criterios 1.3, 5.3y 6.4.

e Participa en la organizacién y difusidn de la campafia en el centro, mostrando
compromiso y responsabilidad = vinculado a los criterios 6.1, 6.2 y 6.3.

e Comunica mensajes claros, respetuosos y motivadores que promueven el
cuidado emocional y la prevencién de trastornos = vinculado a los criterios 5.4,
5.5y 6.4.

e Valora el impacto de su trabajo en la comunidad educativa, reflexionando sobre
su papel como agente de cambio - vinculado a los criterios 6.1, 6.2 y 6.3.

Rubricas de correccion.

La profesora de la asignatura concretard estos indicadores de logro en las rubricas de
correccion para las distintas partes del proyecto.

Ejemplos de rubricas de correccidn:

Mucho Algo
Criterio de correccion Diario del paciente y Cortometraje (seguimiento (s_egmmlento Nada
constante y irregular o
completo) incompleto)
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El diario que los alumnos han realizado de los afectados por
el trastorno ha demostrado su comprensién de sus sintomas
y de las implicaciones que estos tienen en la vida de quienes
lo sufren y de su entorno. El diario esta completo y refleja 2,5
adecuadamente cémo seria la vida de un afectado por el
trastorno (sintomas, pensamientos, conducta, relaciones,
desempefio...).

1,25

El video ha recogido los aspectos fundamentales del diario y
ha servido para suscitar emociones y provocar la reflexion
sobre la importancia de investigar y tratar el trastorno
investigado.

2,5

1,25

La representacion que los alumnos han realizado en el diario
de las sesiones de tratamiento psicoldgico ha demostrado su
comprension de la labor del psicélogo, de la metodologia de
los tratamientos de tipo cognitivo-conductual, y del impacto 2,5
que estos tienen en los pacientes. El diario esta completo y
refleja adecuadamente como serian las sesiones, las pautas
indicadas y el seguimiento del tratamiento del paciente.

1,25

El video ha servido para recoger los aspectos fundamentales
de la terapia cognitivo-conductual, suscitar emociones y
provocar la reflexién sobre la importancia de la labor de los 2,5
psicélogos en el tratamiento de estos trastornos, su
afectividad y sus limitaciones.

1,25

Criterio de correccion

mucho

algo

nada

El trabajo escrito esta completo e incluye la descripcidon exhaustiva del
trastorno investigado, incluyendo su sintomatologia, etiologia ambiental,
genética o neurolégica, y su tratamiento.

Los contenidos expuestos en el trabajo son correctos y su planteamiento
resulta adecuado para comprender en profundidad el trastorno investigado.
Los alumnos demuestran haber obtenido unos contenidos amplios sobre el
tema tratado.

El trabajo incluye el resumen de 3 0 mas articulos de investigacién obtenidos
a partir de las bases de datos indicadas en el trabajo. Los articulos resultan
pertinentes para mejorar la comprension del trastorno estudiado. Los
alumnos han comprendido el contenido de estos articulos, los exponen
adecuadamente y con suficiente desarrollo.

El trabajo incluye varias citas de articulos de investigacion extraidas a partir
de las bases de datos indicadas en el trabajo. Las citas se exponen siguiendo
las instrucciones especificadas.

Se incluye la referencia bibliografica completa siguiendo las instrucciones
especificadas.

0,5

La expresion utilizada es adecuada al nivel educativo, sin faltas de ortografia
que impidan su lectura, y con una presentacion correcta.

0,5

Criterio de correccion

mucho

algo

nada

Las preguntas realizadas en la entrevista resultan pertinentes y sirven para
profundizar en la comprension del trastorno investigado.

1,5

Las preguntas realizadas en la entrevista sirven también para profundizar en
la labor de los psicdlogos clinicos, psicoterapeutas o investigadores dentro
de este campo. Mediante la entrevista ha sido posible comprender mejor la
doble dimensién de la psicologia, como disciplina tedrica y aplicada.

1,5
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Las conclusiones extraidas de la entrevista recogen los aspectos
fundamentales de la misma, respecto al trastorno investigado y los métodos
y la labor de los psicélogos.

0,5

La entrevista ha resultado interesante, original y lo suficientemente amplia o
extensa como para cumplir los objetivos anteriores.

1,5

Los alumnos han demostrado seriedad y correccion durante el proceso previo
a la entrevista (contacto con candidatos, concrecion del método para realizar
la entrevista...) y durante la misma.

0,5

Criterio de correccion

mucho

algo

nada

El cartel informativo publicita de forma adecuada los aspectos fundamentales
del plan de prevencion o las actividades de atencion a los afectados. Resulta
visualmente atractivo y llama la atencién sobre la importancia del trastorno
investigado.

2,5

El plan de prevencion o atencion incluye una variedad de actividades
propuestas, que resultan realistas y adecuadas para su objetivo.

2,5
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9. CONTENIDOS.
e Unidad 1: Introduccion a la Psicologia como ciencia.

Se trata de un tema introductorio para comprender cual es el lugar de la Psicologia entre
las Ciencias Sociales y Humanas y las Ciencias Naturales. Estudiaremos su evolucion
histdrica, cudles son sus principales ramas y corrientes, y su metodologia.

e Unidad 2: Las bases bioldgicas de la conducta.

Estudiaremos la evolucion del Sistema Nervioso en los seres vivos, la estructura del
Sistema Nervioso humano y su funcionamiento, las principales areas del cerebro y sus
funciones, y la funcidén de los neurotransmisores y las hormonas.

e Unidad 3: Sensacion y percepcion.
e Unidad 4: La memoria.
e Unidad 5: La inteligencia y el aprendizaje.

En estas unidades estudiaremos los principales procesos cognitivos que realiza nuestro
cerebro y que hace posible la comprensién de la realidad, como la sensacion vy la
percepcion, ademds de la memoria (su funcionamiento, distorsiones y alteraciones).
También analizaremos los procesos cognitivos implicados en el aprendizaje y las
principales teorias psicoldgicas sobre la inteligencia animal y humana.

e Unidad 6: La motivacién y las emociones.

En esta unidad trataremos de comprender qué es lo que nos impulsa en nuestro
comportamiento y por qué somos seres emocionales. Estudiaremos las caracteristicas
y funciones de las emociones, asi como las principales teorias psicolédgicas sobre las
emociones, la motivacién y la frustracién.

e Unidad 7: Los estados de consciencia.

Analizaremos los estados alterados de conciencia, asi como los procesos relacionados
con el suefo, ademas de los efectos y consecuencias del consumo de drogas en el
sistema nervioso.

e Unidad 8: La personalidad y las psicopatologias (se trabajara a través del
proyecto, a lo largo de todo el curso).

La parte mas importante del temario serd la realizacion de un proyecto, dividido en
cuatro partes, acerca de los trastornos de la personalidad y las patologias mentales. Nos
centraremos en aquellas que requieren de la actuacién de los psicologos a través de las
terapias cognitivo-conductuales: la ansiedad, la depresion, los trastornos de la
conducta alimentaria y los trastornos por conducta adictiva. Formaremos cuatro
grupos de trabajo, cada uno centrado en una psicopatologia.

Temporalizacion de los contenidos:

1. Primera evaluacion: unidades 1y 2.
2. Segunda evaluacién: unidades 3,4 y 5.
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3. Tercera evaluacion: unidades 6y 7.
El proyecto se realizard a lo largo de todo el curso.

Vinculacidn entre contenidos, criterios de evaluacién y porcentajes de trabajo.

Cada criterio de evaluacidn se trabaja a través de los contenidos tedricos (unidades 1 a
7) y del proyecto (unidad 8). A continuacidn se detalla como se distribuye el trabajo de
cada criterio en funcién de los contenidos:

— El criterio 1.1 se trabaja integramente en la unidad 1 (3 % del total), durante la primera
evaluacién. Se aborda en las explicaciones de clase y en las pruebas escritas, mediante
el estudio del origen y evolucidn de la Psicologia y sus escuelas.

— El criterio 1.2 se trabaja en la unidad 1 (2.5 %) y parcialmente en el proyecto (1 %). En
clase se estudian las ramas y métodos de la Psicologia y su relacién con otras ciencias;
en el proyecto se aplica esta perspectiva interdisciplinar al analisis de las
psicopatologias.

— El criterio 1.3 se trabaja en la unidad 1 (2.5 %) y en el proyecto (1 %). Se analiza en
clase la evolucién de las corrientes psicolégicas y se aplica en el proyecto al estudio de
los enfoques terapéuticos.

— El criterio 2.1 se trabaja integramente en la unidad 2 (3 %), durante la primera
evaluacion. Se desarrolla en las explicaciones y actividades sobre la evoluciéon del
sistema nervioso y el cerebro humano.

— El criterio 2.2 se trabaja en la unidad 2 (2.5 %) y en el proyecto (2 %). En clase se
estudian las investigaciones sobre el cerebro; en el proyecto se aplican al anélisis de los
trastornos mentales y sus tratamientos.

— El criterio 2.3 se trabaja en la unidad 2 (1.5 %) y en el proyecto (2.5 %). Se aborda en
clase el papel de la genética en la conducta, y en el proyecto se analiza su implicacién
en las psicopatologias.

— El criterio 2.4 se trabaja en la unidad 2 (1 %) y en el proyecto (2 %). Se estudia en clase
la relaciéon entre el sistema endocrino y el comportamiento, y se aplica en el proyecto al
analisis de sintomas y causas.

— El criterio 3.1 se trabaja integramente en la unidad 3 (3 %), durante la segunda
evaluacion. Se desarrolla en las explicaciones y actividades sobre percepcién y sus
teorias.

— El criterio 3.2 se trabaja en la unidad 4 (2.5 %) y en el proyecto (0.5 %). En clase se
estudia la memoria y sus distorsiones; en el proyecto se representa su afectacion en el
diario del paciente.

— El criterio 3.3 se trabaja en la unidad 7 (1.5 %), en las actividades (0.5 %) y en el
proyecto (1 %). Se analiza en clase el suefio y el consumo de drogas, y se representa en
el proyecto como parte de la experiencia del paciente.
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— El criterio 4.1 se trabaja en la unidad 5 (2.5 %) y en las actividades (0.5 %). Se estudian
las teorias del aprendizaje y se aplican en las fichas y analisis de casos.

— El criterio 4.2 se trabaja en la unidad 5 (2.5 %) y en el proyecto (0.5 %). Se aborda en
clase el pensamiento y la inteligencia, y se aplica en el proyecto al andlisis de
capacidades cognitivas afectadas.

— El criterio 4.3 se trabaja en el proyecto (3 %), especialmente en la reflexiéon sobre
inteligencia artificial, deshumanizacion y pensamiento critico.

— El criterio 5.1 se trabaja en la unidad 6 (1.5 %) y en el proyecto (1.5 %). Se estudia la
motivacion y la frustracidn en clase, y se representa en el diario del paciente y en las
entrevistas.

— El criterio 5.2 se trabaja en la unidad 8 (1 %), en las actividades (1 %) y en el proyecto
(2 %). Se analiza la personalidad en clase y se aplica al perfil del paciente ficticio.

—El criterio 5.3 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), mediante la investigacién
sobre qué es un trastorno mental y cémo se diagnostica.

— El criterio 5.4 se trabaja en la unidad 6 (1 %) y en el proyecto (2 %). Se estudian los
afectos y trastornos emocionales en clase, y se representan en el diario y el
cortometraje.

— El criterio 5.5 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), mediante la reflexion
sobre relaciones afectivas, diversidad sexual y maduracién personal.

— El criterio 6.1 se trabaja en la unidad 6 (1 %) y en el proyecto (2 %). Se analiza la
dimensién social del comportamiento humano y se representa en las charlas vy
campahas.

— El criterio 6.2 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), mediante el analisis de
las masas, la persuasion y la vulnerabilidad social.

— El criterio 6.3 se trabaja exclusivamente en el proyecto (3 %), mediante las entrevistas
a profesionales y la reflexién sobre la Psicologia laboral y organizacional.

— El criterio 6.4 se trabaja en las actividades (1 %) y en el proyecto (2 %), mediante el
analisis critico de redes sociales y su impacto en la salud mental.

Esta distribucién garantiza que cada criterio de evaluacidn se trabaja en coherencia con
los contenidos y la temporalizacidén del curso, respetando los porcentajes establecidos
en los instrumentos de calificaciéon. El enfoque progresivo permite que los contenidos
tedricos se comprendan en profundidad y se apliquen de forma significativa en el
proyecto, que actia como eje vertebrador de la programacion.
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10. CONTENIDOS TRANSVERSALES.

Justificacién del trabajo de los contenidos transversales:
CT1. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable

Este contenido transversal se trabaja de forma continua a lo largo del curso,
especialmente en el desarrollo del proyecto. El alumnado utiliza herramientas digitales
como Teams para organizar el trabajo en grupo, compartir materiales, realizar
presentaciones y recibir seguimiento docente. Ademas, se emplea el aula de informatica
para investigar en bases académicas como Dialnet, consultar articulos cientificos y
elaborar productos audiovisuales (cortometrajes, campanas graficas). El uso de la
pantalla digital del aula permite visualizar documentales, presentaciones interactivas y
recursos multimedia. Todo este trabajo se realiza bajo criterios de uso ético, respetando
la propiedad intelectual, citando correctamente las fuentes y reflexionando sobre el
impacto de las redes sociales en la salud mental (criterio 6.4). El proyecto también
incluye una dimensidn critica sobre la deshumanizacién tecnoldgica y la inteligencia
artificial (criterio 4.3), fomentando una actitud responsable ante el uso de la tecnologia.

CT2. Educacién para la convivencia escolar proactiva y respeto a la diversidad

La asignatura promueve activamente la convivencia y el respeto a la diversidad a través
del enfoque del proyecto anual. Los alumnos investigan psicopatologias que afectan a
adolescentes, como la ansiedad, la depresion, los TCA y las conductas adictivas,
desarrollando empatia hacia quienes las sufren. Las charlas internivel que imparten a 32
y 42 de ESO fomentan la sensibilizacion y el respeto entre iguales, convirtiendo al
alumnado en agentes de cambio dentro del centro. Ademas, en el diario del paciente y
en el cortometraje, se representa cdmo las psicopatologias afectan a la vida social,
familiar y emocional, promoviendo la comprension de la diversidad psicoldgica y
afectiva. También se trabaja la aceptacién de la diversidad sexual y afectiva (criterio 5.5),
y se reflexiona sobre el papel de las normas sociales y culturales en la construccién de
la identidad (criterio 6.1). Todo ello contribuye a una convivencia escolar mas inclusiva,
empatica y proactiva.

CT3. Técnicas y estrategias de oratoria, confianza y habilidades sociales

Este contenido transversal se desarrolla de forma destacada en varias fases del
proyecto. En primer lugar, los alumnos realizan exposiciones orales en clase sobre su
investigacidon, donde deben estructurar el discurso, utilizar vocabulario técnico vy
comunicar con claridad. En segundo lugar, las charlas que imparten a otros niveles
educativos les permiten practicar la oratoria en contextos reales, adaptando el lenguaje
al publico, gestionando el miedo escénico y desarrollando habilidades comunicativas.
También se trabajan las entrevistas a profesionales, que requieren preparacién, escucha
activa y capacidad de sintesis. Estas actividades fomentan la confianza, la expresién oral
y la interaccion respetuosa, desarrollando competencias clave como la comunicacion
linglistica (CCL) y la competencia personal y social (CPSAA). Ademas, el trabajo en grupo
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y el uso de Teams refuerzan las habilidades sociales, la cooperacion y la resolucion de
conflictos.

CT4. Fomento del interés y habito de lectura

La asignatura se vincula directamente con el Plan de Fomento de la Lectura del centro.
Se trabajan textos de divulgacién cientifica, articulos académicos y libros como
Despertares, El hombre que confundié a su mujer con un sombrero y El misterioso
asesinato del perro a medianoche, que se incorporan a la biblioteca escolar. Estas
lecturas permiten al alumnado acercarse a la Psicologia desde una perspectiva literaria
y reflexiva, fomentando el interés por el conocimiento y el habito lector. Ademas, en la
campafa final del proyecto, los alumnos disefian carteles para la biblioteca que
relacionan la lectura con el cuidado de la salud mental, reforzando el mensaje de que
leer también es una forma de cuidarse. Esta accién se enmarca en el Plan de Mejora de
Centro y promueve el uso de la lectura como herramienta de prevencion,
autoconocimiento y empatia.

CT5. Destrezas para una correcta expresion escrita

La expresion escrita se trabaja de forma transversal en todas las situaciones de
aprendizaje. En las fichas de trabajo, los alumnos responden a preguntas breves, definen
conceptos y redactan andlisis de casos, desarrollando precisién, claridad y coherencia.
En las pruebas escritas, se evalla la capacidad de argumentar, sintetizar y aplicar los
conocimientos. En el proyecto, la redaccién del diario del paciente exige una escritura
reflexiva, empatica y estructurada, que representa la evolucidn emocional y cognitiva
del personaje. Ademas, los alumnos aprenden a citar correctamente fuentes cientificas,
redactar conclusiones de entrevistas y elaborar materiales divulgativos para la campaiia.
Todo ello contribuye al desarrollo de competencias linglisticas (CCL), pensamiento
critico y capacidad de comunicacidn escrita en contextos académicos y sociales.
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11. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

La evaluacién de la programacion didactica sera un proceso permanente y cualitativo,
orientado a valorar si su disefio y aplicacidn facilitan el logro de los objetivos previstos:
el desarrollo competencial del alumnado, la coherencia metodoldgica y la mejora de la
practica docente.

Este seguimiento no se realizara mediante tablas de valoracidn ni instrumentos
cuantitativos, sino a través de la reflexion compartida en las reuniones de departamento
gue se celebran a lo largo del curso. En estas sesiones, los profesores tomaran nota de
las dificultades encontradas, los ajustes realizados y las propuestas de mejora que
puedan incorporarse en futuras programaciones. Se valorard especialmente:

e Laadecuacion de los contenidos, actividades y situaciones de aprendizaje al nivel
y evolucién del grupo.

e La eficacia de los instrumentos de evaluacion y su capacidad para recoger el
desempeiio competencial del alumnado.

e Lautilidad de la programacidon como herramienta de planificaciéon y como apoyo
a la practica docente.

e Lacoherenciaentre los objetivos previstos y los resultados observados en el aula.

Asimismo, se tendrdn en cuenta las opiniones y valoraciones del alumnado, recogidas
de forma informal a través de la observacion, el didlogo y la escucha activa. Estas
aportaciones seran consideradas por el profesorado y valoradas en las reuniones de
departamento, con el fin de ajustar la programacidn a las necesidades reales del grupo
y mejorar la experiencia educativa.

La programacion se entiende como un documento flexible y abierto, susceptible de ser
modificado en funcién de las circunstancias que puedan surgir durante el curso: la
evolucidn del grupo, la incorporacion de nuevo alumnado, situaciones excepcionales
que afecten al centro o al entorno familiar, etc. Cualquier ajuste realizado sera
debidamente justificado y registrado.

Finalmente, en la memoria final del curso, cada profesor valorard el grado de
cumplimiento de la programacion, las modificaciones introducidas y las propuestas de
mejora para el proximo curso. Este documento servira como base para la revisién y
actualizacion de la programacion del siguiente afio académico, en un proceso de mejora
continua y compartida.
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ANEXO I. COMPETENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION.

Las competencias especificas de Psicologia son las establecidas en el anexo Il del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha
materia se establece en el anexo IV del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En el caso de la materia Psicologia, las competencias especificas se organizan en seis ejes
que se relacionan entre si: la primera trata de conocer las caracteristicas de la Psicologia
como ciencia de la conducta y de los procesos mentales del individuo. La segunda,
comprender la evolucidon del cerebro y las bases bioldgicas del comportamiento
humano. Ademads, se propone entender los procesos cognitivos bdasicos como
percepcion, atencion y memoria valorando al ser humano como procesador de
informacién. La cuarta competencia versa sobre las teorias del aprendizaje, la
inteligencia y el pensamiento para valorar estas capacidades y juzgar de modo critico los
problemas que plantean. La quinta propone conocer el significado de la motivacion, la
personalidad y la afectividad como dimensiones esenciales de los seres humanos.
Finalmente, la ultima pretende comprender el proceso de sociabilizacidn y su influencia
en la personalidad.

Vinculaciones con los descriptores operativos y criterios de evaluacidn.

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecidn de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

1. Conocer la Psicologia como ciencia que trata de la conducta y los procesos mentales
del individuo desde una dimension tedrica y practica, con objetivos, caracteristicas,
ramas y técnicas de investigacidn propios, valorando su contribucidn a la adquisicién del
estimulo critico, la autonomia, la investigacién y la innovacidn, y reconociendo su
caracter interdisciplinar, para adquirir una comprensién holistica del ser humano
identificando los problemas y las soluciones aportadas por las distintas corrientes
psicolégicas.

1.1 Explicar el origen y el desarrollo histdrico de la Psicologia hasta constituirse como
ciencia independiente, conociendo las principales escuelas psicoldgicas, valorando las
técnicas y los métodos psicoldgicos a través del analisis critico de textos. (CCL1, CCL2,
CP2).

1.2 Distinguir la dimensidn tedrica y practica de la Psicologia, identificando los objetivos,
ramas y métodos, en relacién, como ciencia multidisciplinar, con otras ciencias cuyo fin
es la comprensidn de los fendmenos humanos, como la Filosofia, Biologia, Antropologia
y Economia, estableciendo relaciones interdisciplinares. (STEM2, STEM4, CD1).
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1.3 Reconocer y expresar las aportaciones mds importantes de la Psicologia, desde sus
inicios hasta la actualidad, identificando los principales problemas planteados y las
soluciones aportadas por las diferentes corrientes psicolégicas contemporaneas vy
realizando un andlisis critico de textos significativos y breves de contenido psicolégico,
identificando las problematicas planteadas y relaciondndolas con lo estudiado en la
unidad. (CPSAA4, CPSAAS, CC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP2,
STEM?2, STEM4, CD1, CPSAAA4, CPSAAS5, CC1

Comprender la especificidad del cerebro humano, su estructura y su evolucién,
valorando las diferentes técnicas de investigacion, asi como la relacién entre la conducta
y sus bases genéticas, para entender dichos elementos como componentes explicativos
del comportamiento y de la salud humanas.

2.1 Explicar, desde un enfoque antropolégico, la evolucién del cerebro humano
distinguiendo sus caracteristicas especificas de las de otros animales, describiendo la
importancia del desarrollo neurolédgico y las consecuencias que de ellas se derivan.
(CCL1, STEM4).

2.2 Entender y valorar las diferentes investigaciones del cerebro y su impacto en el
avance cientifico acerca de la explicacidon de la conducta, mediante la descripcién de
enfermedades y trastornos mentales, conociendo las técnicas desarrolladas para su
tratamiento. (STEM4, CD1).

2.3 Comprender y reconocer algunas de las bases genéticas que determinan la conducta
humana, apreciando la relaciéon de causa y efecto que puede existir entre ambas vy
destacando el origen de algunas enfermedades producidas por alteraciones genéticas.
(CPSAA4, CPSAAS, CC1).

2.4 Investigar la influencia del sistema endocrino sobre el cerebro y los
comportamientos derivados de ello, valorando la importancia de la relacidn entre
ambos. (CPSAA4, CPSAAS, CC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM4,
CD1, CPSAAA4, CPSAAS, CC1.

Entender los procesos cognitivos basicos como la percepcién, atencién, memoria y el
olvido, asi como los estados de conciencia y drogas, valorando al ser humano como
procesador de informacion y apreciando los factores individuales y sociales en los
procesos cognitivos para comprender los elementos que influyen en el psiquismo
humano.

3.1 Conocer el funcionamiento de los sentidos y comprender la percepcion humana
como un proceso constructivo eminentemente subjetivo y limitado, en el cual tiene su
origen el conocimiento sobre la realidad, distinguiendo las aportaciones de las
principales teorias sobre la percepcién y apreciando la relevancia que tienen las
influencias individuales y sociales en la misma. (CCL1, CCL2).
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3.2 Conocer y analizar la estructura, tipos y funcionamiento de la memoria humana
investigando las aportaciones de algunas teorias actuales, comprendiendo el origen y
los factores que influyen en el desarrollo de esta capacidad en el ser humano y utilizando
sus aportaciones en su propio aprendizaje. (STEM2, CD1).

3.3 Comprender las caracteristicas del sueiio y de los estados alterados de conciencia
motivados por el consumo de drogas, valorando criticamente los factores que conducen
a su uso y abuso, y las consecuencias de su consumo, mediante el desarrollo de la
autonomiay el criterio propio frente a las presiones sociales. (CPSAA3.1, CC1, STEM5).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,
STEM2, STEM5, CD1, CPSAA3.1, CC1.

Analizar las principales teorias sobre el aprendizaje, la inteligencia y el pensamiento
distinguiendo las causas que influyen en estos procesos para comprender sus
aplicaciones al ambito social, valorando la importancia de la inteligencia emocional en
el desarrollo del individuo, para entender esas capacidades y juzgar criticamente los
problemas y limites que se plantean en el ambito de la inteligencia artificial.

4.1 Conocer las principales teorias sobre el aprendizaje, identificando los factores que
cada una de ellas considera determinantes en este proceso, inicidndose en la
comprensiéon de este fendmeno, comprobando sus aplicaciones en el campo social y
utilizando sus conocimientos para mejorar su propio aprendizaje. (CPSAA1.2, CPSAA4,
CPSAAS5).

4.2 Comprender los procesos cognitivos superiores del ser humano, como la inteligencia
y el pensamiento, mediante el conocimiento de algunas teorias explicativas de su
naturaleza y desarrollo, distinguiendo los factores que influyen en él e investigando
criticamente la eficacia de las técnicas de medicion utilizadas y el concepto de (CCL2,
CCL4, CPSAA1.2).

4.3 Evaluar los aspectos positivos y negativos de la inteligencia artificial, identificando
los peligros que puede representar, evitando la equivocada humanizacién de las
maquinas pensantes y la deshumanizacion de las personas, y analizando las diferencias
y similitudes entre los lenguajes, el razonamiento y la creatividad humana vy artificial.
(CPSAA1L.2, CC1).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4,
CPSAA1.2, CC1.

Explicar y valorar el significado de la motivacién, la personalidad y la afectividad como
dimensiones esenciales de los seres humanos analizando los conflictos y las influencias
genéticas, medioambientales y culturales teniendo en cuenta las teorias mas aceptadas
sobre ellas con el objeto de comprender la complejidad del ser humano y tener
conciencia de uno mismo y de los demas para regular las emociones y la afectividad de
manera adecuada.
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5.1 Seleccionar informacién acerca de las teorias sobre la motivacion, su clasificacién y
su relacién con otros procesos cognitivos y la frustracidon, valorando la importancia de la
motivacion en el ambito educativo y laboral. (CCL3, STEM2, STEMA4).

5.2 Describir, estableciendo semejanzas y diferencias, las diversas teorias de la
personalidad reconociendo sus aportaciones y distinguiendo los cambios que se
producen en cada fase de desarrollo valorando criticamente las limitaciones de algunos
métodos y estrategias para la evaluacién de la personalidad. (CCL3, CPSAA2, CPSAA3.1).

5.3 Entender y reflexionar sobre la complejidad que implica definir qué es un trastorno
mental, describiendo algunos de los factores genéticos, ambientales y evolutivos
implicados, conociendo las perspectivas psicopatolégicas y sus métodos de estudio.
(STEM2, STEM4, STEMS5).

5.4 Reconocer y valorar los distintos tipos de afectos, asi como el origen de algunos
trastornos emocionales, valorando la repercusién que tiene en nuestro desarrollo vital
y personal y especificando sus determinantes hereditarios y aprendidos. (CPSAA2,
CPSAA3.1).

5.5 Apreciar la importancia que, en el desarrollo y maduracién del individuo, tienen las
relaciones afectivas y sexuales, promoviendo actitudes maduras, igualitarias vy
tolerantes ante la diversidad sexual. (STEM2, STEM4, STEM5).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM?2,
STEMA4, STEM5, CPSAA2, CPSAA3.1.

Desarrollar una comprension madura e informada de la sociabilidad humana, valorando
los procesos psicoldgicos de las masas y la importancia de la Psicologia en el entorno del
trabajo y las organizaciones, apreciando la interiorizacién de normas y valores sociales
y reflexionando sobre el liderazgo con el fin de autocontrolar el comportamiento y
buscar soluciones a los problemas.

6.1 Comprender y apreciar la dimension social del ser humano y las diferencias
culturales valorando su impacto en el comportamiento de los individuos. (CC1, CCEC2).

6.2 Conocer y valorar los procesos psicoldgicos de las masas, su naturaleza,
caracteristicas y pautas de comportamiento, reconociendo las situaciones de
vulnerabilidad en las que el individuo pueda perder el control sobre sus propios actos,
elaborando conclusiones acerca del poder de persuasién que producen las masas. (CC1,
STEMA4).

6.3 Entender y describir la importancia que actualmente tiene la Psicologia en el campo
laboral y el desarrollo organizacional, identificando los errores psicolégicos que se
producen en su gestion, buscando los recursos adecuados para afrontar los problemas
y valorando la importancia del liderazgo como condicién necesaria para la gestion de las
empresas. (CE2, STEM4).

6.4 Generar un criterio propio, analizando las comunidades virtuales y las redes sociales,
reconociéndolos como nuevos espacios colectivos con dindamicas propias y generadores,
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tanto de oportunidades como de riesgos, investigando criticamente en paginas de
internet. (CCL2, CCL3, CD4).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
STEMA4, CD4, CC1, CE2, CCEC2.
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ANEXO II: CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS CLAVE Y DE LOS OBIJETIVOS DE LA ETAPA.

Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Psicologia permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias
para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de bachillerato,
contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

Debido a las caracteristicas cognitivas propias de la adolescencia, el alumnado tiene
interés por el aprendizaje, lo que le permitirda conocerse a si mismo y consolidar el
proceso de madurez personal, afectivo y sexual y comprender su comportamiento, la
conducta de los demds y el mundo en el que vive.

Asimismo, la Psicologia al tratarse de una disciplina cientifica que integra conocimientos
tanto de las ciencias sociales como de las biomédicas, ayuda a fomentar desde el
conocimiento, los valores de igualdad real entre hombres y mujeres y como ambos sexos
contribuyen al desarrollo de nuestra sociedad; impulsa al alumnado a ser critico con
cualquier tipo de discriminacion, respetando la diversidad y entendiendo los distintos
condicionantes biolégicos y culturales del comportamiento. Esta materia ofrece a los
discentes, la posibilidad de hacer consciente y mejorar la capacidad linglistica y
comunicativa, y al explicitar los mecanismos del aprendizaje, permite consolidar los
habitos de estudio y lectura y las habilidades de comunicacién. Ademas, dado que una
gran parte de la informacidn cientifica se encuentra en internet, la Psicologia también
contribuye al desarrollo de la competencia digital y a hacer un uso eficiente de las
nuevas tecnologias, asi como a formar una perspectiva critica hacia las mismas.

Igualmente, la diversidad de perspectivas tedricas de la Psicologia ayuda a que los
alumnos mejoren la flexibilidad en el razonamiento, necesario para conseguir un espiritu
critico, junto con la pluralidad metodoldgica, que permite conocer las caracteristicas
fundamentales de la investigacion y experimentacion propia de esta ciencia y ponerlo
en relacidn con otros saberes cientificos. Al abordar temas de actualidad, esta materia
ayuda a promover en el alumnado actitudes de respeto, tolerancia y empatia que
posibilitard actuar de forma respetuosa y auténoma, asi como detectar y resolver
situaciones de conflicto y violencia en el ambito personal y social a través del didlogo.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave.
La materia Psicologia contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave en
el bachillerato en la siguiente medida:

Competencia en comunicacidn lingdistica.

Todas las competencias especificas de esta materia ayudan a conseguir la Competencia
en Comunicacion Lingliistica que es necesaria para todas las formas de conocimiento y
la formacién del pensamiento propio, ademas, permite mejorar la expresién oral y
escrita mediante la comprensién y la valoracion critica de textos académicos, cientificos
y de los medios de comunicacion.
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Competencia plurilingle.

El conocimiento y andlisis de términos técnicos puede también constituir una puerta
abierta a expresiones en distintas lenguas clasicas o modernas que exijan transferencias
entre ellas como estrategia para ampliar el repertorio linglistico individual.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

A su vez, esta materia por su naturaleza cientifica, ayuda a la comprensién del mundo
mediante la utilizacion de métodos cientificos y promueve trabajar la competencia
matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria con el fin de que el alumnado logre
objetividad, rigor y critica en la comprensidon del comportamiento de las personas,
contrastando diferentes posturas sobre un mismo fenémeno para distinguir entre saber
cientifico, prejuicios y falsas creencias.

Competencia digital.

Igualmente, el hecho de que las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacidn
estén tan presentes en el mundo actual, hace que la Psicologia contribuya a la
adquisicion de esta competencia a través de la busqueda de informacién y elaboracién
de contenidos utilizando herramientas digitales ademds de aportar conocimientos
tedricos sobre mal uso de esta tecnologia y conductas adictivas.

Competencia personal, social y aprender a aprender.

La materia Psicologia se ocupa en particular de la competencia personal, social y de
aprender a aprender desde el desarrollo afectivo e intelectual del alumnado, también
posibilita que los alumnos desarrollen un estilo de vida saludable y un bienestar
emocional, psicolégico y social a lo largo de su vida y una personalidad auténoma, con
empatia hacia los demas. Esta competencia es fundamental para el aprendizaje
permanente, que, en el mundo en que vivimos, es necesario y dura toda la vida,
aportando también un marco tedrico sobre los procesos de aprendizaje.

Competencia ciudadana.

Por ultimo, esta materia contribuye de manera especial a que los alumnos desarrollen
una ciudadania responsable en esta sociedad cada vez mas compleja, para contribuir a
la madurez personal, adquiriendo conciencia ciudadana e interpretando los fenémenos
y problemas sociales, tomando decisiones al interactuar con otras personas conforme a
normas basadas en el respeto mutuo y en los valores democraticos.

Competencia emprendedora.

La materia contribuye a la identificacién de fortalezas y debilidades propias y de los
demads proporcionando conocimientos técnicos, destrezas y estrategias para el trabajo
colaborativo.

Competencia en conciencia y expresion culturales.
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La materia contribuye a aprender a investigar las especificidades e intencionalidades de
diversas manifestaciones artisticas y culturales.
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1. INTRODUCCION Y RETOS INICIALES.

La asignatura Educacidn en Valores Civicos y Eticos desempefia un papel esencial en la
formacién integral del alumnado, al ofrecer un espacio de reflexién sobre los
fundamentos de la vida moral, la convivencia democrdtica y el compromiso con los
grandes retos sociales y medioambientales de nuestro tiempo. En un mundo marcado
por la complejidad, la diversidad y la aceleracion del cambio, esta materia proporciona
herramientas intelectuales y actitudinales para que los jovenes desarrollen una
conciencia critica, empatica y responsable.

Desde una perspectiva filoséfica y pedagoégica, la asignatura promueve el
autoconocimiento, el pensamiento ético y la deliberacidn racional como pilares de una
ciudadania activa. El alumnado aprende a identificar y analizar los valores que orientan
la accién humana, a reconocer la pluralidad de perspectivas morales y a fundamentar
sus juicios de manera argumentada y respetuosa. Este proceso fomenta la autonomia
moral, la autoestima y la capacidad de tomar decisiones éticas en contextos reales y
complejos.

Ademas, la materia contribuye al desarrollo de competencias clave como la
comunicacion lingtistica, la competencia social y ciudadana, el pensamiento criticoy la
conciencia ecosocial. A través del didlogo, la reflexion y el trabajo cooperativo, se
cultivan actitudes de respeto, empatia, solidaridad y compromiso con el bien comun,
fundamentales para la construccidn de una sociedad mas justa, inclusiva y sostenible.

En el marco educativo actual, esta asignatura adquiere una relevancia especial al
abordar cuestiones éticas contemporaneas que afectan directamente a la vida de los
estudiantes y a su entorno. El andlisis de problemas como la desigualdad, Ila
discriminacién, la violencia, la crisis medioambiental o el uso responsable de Ia
tecnologia permite conectar la reflexion filoséfica con Ila realidad cotidiana,
favoreciendo una actitud activa y transformadora.

Por todo esto, Educacidn en Valores Civicos y Eticos no solo enriquece el desarrollo
personal del alumnado, sino que también fortalece su capacidad para participar de
forma consciente y comprometida en la vida social. Su enfoque integrador, reflexivo y
critico la convierte en una asignatura imprescindible para formar ciudadanos libres,
informados y éticamente responsables.

A pesar de la relevancia que se atribuye social y pedagdgicamente a la formacién ética
del alumnado, la asignatura Educacion en Valores Civicos y Eticos se enfrenta a una
paradoja estructural: se le confia una responsabilidad formativa de gran calado —la
construccion de la conciencia moral, el desarrollo de la autonomia ética y la preparacién
para una ciudadania activa— pero se le asigna una carga horaria minima, de apenas una
sesion semanal. Esta limitacion dificulta la posibilidad de realizar un aprendizaje
profundo, sostenido y significativo, y condiciona el grado de implicacion del alumnado,
gue en ocasiones no percibe la materia como un espacio de reflexiéon riguroso y
transformador.




Los docentes, conscientes de la importancia de esta formacion, afrontamos el reto con
ilusién, dedicacion y compromiso. Sin embargo, resulta complejo abordar con la
profundidad necesaria los contenidos, actividades y proyectos que esta asignatura exige
para cumplir sus objetivos. Si aspiramos a formar ciudadanos criticos, empaticos y
responsables, es imprescindible que esta materia reciba una atencion proporcional a su
valor formativo. De lo contrario, corremos el riesgo de convertir en simbdlica una
asignatura que deberia ser trascendental.

Aunque esta asignatura no es propiamente una materia de Filosofia, constituye el Unico
contacto que el alumnado tiene con conceptos filoséficos a lo largo de toda la etapa de
Educacidn Secundaria Obligatoria. En ella se trabaja exclusivamente una de sus ramas:
la ética, entendida como disciplina que reflexiona sobre los valores, los principios y las
normas que orientan la accién humana. Esta dimension tedrica no se aborda como un
fin en si mismo, sino como fundamento necesario para la reflexién critica, el didlogo
argumentado y la toma de decisiones éticas. Es habitual que los alumnos perciban que
“se dafilosofia”, pero es importante aclarar que no se estudia la Filosofia en su conjunto,
sino que se profundiza en aquellos contenidos éticos que permiten comprender y
afrontar los dilemas morales de la vida cotidiana y de la sociedad actual. Esta
aproximacion rigurosa y contextualizada a la ética favorece el desarrollo del
pensamiento critico y la autonomia moral, pilares de una ciudadania activa vy

responsable.



2. JUSTIFICACION DE LA ESTRUCTURA DE LA PROGRAMACION Y
VINCULACION DE SUS ELEMENTOS.

La programacion de la asignatura Educacién en Valores Civicos y Eticos se articula en
torno a situaciones de aprendizaje que permiten integrar de forma coherente los
contenidos, las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los instrumentos
de calificacidn. Esta estructura responde a la necesidad de favorecer un aprendizaje
significativo, reflexivo y contextualizado, que permita al alumnado desarrollar su
conciencia moral y su capacidad de deliberacién ética en relaciéon con los problemas
reales de la sociedad.

La primera situacién de aprendizaje se basa en la exposicidon y reflexién guiada: a través
de clases magistrales, lectura de textos, apuntes y actividades de didlogo en pareja o en
grupo, el alumnado se familiariza con los conceptos fundamentales de la ética y
comienza a construir una base tedrica sélida para la reflexion moral. Esta fase permite
trabajar competencias como el autoconocimiento (Comp.Esp.1), la comprensidn de los
fundamentos éticos (Comp.Esp.5) y la gestion emocional y empdtica (Comp.Esp.4),
vinculadas a criterios como Crit.Ev.1.1, Crit.Ev.1.2, Crit.Ev.4.1 y Crit.Ev.5.1.

La segunda situacion de aprendizaje se centra en la aplicacién practica del conocimiento
mediante un proyecto grupal. En él, el alumnado investiga y expone problemas morales
actuales, aplicando las teorias éticas estudiadas para analizar y proponer soluciones
razonadas. Esta experiencia fomenta la autonomia moral, el compromiso civico y la
conciencia medioambiental, desarrollando competencias como la accién ética en
contextos comunitarios (Comp.Esp.2), la comprensién de la interdependencia del ser
humano con el medioambiente (Comp.Esp.3) y la capacidad de tomar posicién
informada ante dilemas éticos. Se vincula directamente con criterios como Crit.Ev.2.1 a
Crit.Ev.2.6, Crit.Ev.3.1 a Crit.Ev.3.3 y Crit.Ev.1.3.

Esta estructura favorece una evaluacién diversificada, que recoge evidencias del
aprendizaje en distintos formatos y momentos, y permite valorar tanto el conocimiento
como las actitudes y competencias desarrolladas. La programacién, por tanto, se
fundamenta en una ldgica pedagdgica que busca la coherencia entre lo que se ensefia,
lo que se aprende y lo que se evalla, respetando el enfoque competencial del curriculo
y la especificidad formativa de la asignatura.



3. METODOLOGIA.

La metodologia de la asignatura Educacién en Valores Civicos y Eticos se fundamenta en
un enfoque reflexivo, dialdgico y contextualizado, que busca promover en el alumnado
la construccion de una identidad moral propia, el desarrollo de principios éticos
fundamentados y la toma de conciencia sobre los problemas morales que afectan a la
sociedad actual. A pesar de contar con una Unica sesidon semanal, se aprovecha cada
clase al maximo mediante una planificacién precisa, materiales elaborados por el
profesorado y una secuenciacién clara de las actividades.

Clases magistrales como base del proceso formativo.

El eje vertebrador de la metodologia es la clase magistral, entendida no como una
exposicién unidireccional, sino como un espacio de transmision rigurosa de contenidos
éticos vy filosoficos, acompanada de ejemplos, esquemas y explicaciones adaptadas al
nivel del alumnado. El profesorado no utiliza libros de texto, sino que disefia y selecciona
cuidadosamente los materiales, actividades y dilemas que se trabajaran en el aula,
garantizando asi la adecuacion curricular, la coherencia competencial y la conexidn con
la realidad del alumnado.

Estas explicaciones permiten introducir los conceptos clave, las teorias éticas y los
fundamentos filoséficos necesarios para comprender los problemas morales
contemporaneos. Se emplea un lenguaje claro, estructurado y accesible, reforzado con
apoyos visuales y ejemplos concretos que facilitan la comprensién, especialmente en
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Participacion en coloquios y debates, y reflexion personal.

Aunque la clase magistral constituye el punto de partida, se fomenta activamente la
participaciéon del alumnado mediante coloquios, debates dirigidos, actividades de
reflexion personal y trabajos en pareja o grupo. El profesorado plantea dilemas éticos,
situaciones reales y preguntas abiertas que invitan a pensar, argumentar y posicionarse,
respetando la diversidad de opiniones y promoviendo el didlogo ético.

Esta participacidn no se limita a la expresidn oral, sino que se canaliza también a través
del cuaderno de trabajo, las actividades escritas y los proyectos de investigacion. Se
busca que el alumnado no solo comprenda las teorias éticas, sino que las aplique a su
vida cotidiana, que se interrogue sobre sus propios valores y que reconozca la
importancia de implicarse activamente en la mejora de su entorno.

Integracion competencial y evaluacion formativa.

La metodologia estd disefiada para desarrollar de forma integrada las cinco
competencias especificas de la asignatura: autoconocimiento y autonomia moral,
convivencia democratica, conciencia medioambiental, gestion emocional y
fundamentos éticos. Cada situacién de aprendizaje combina contenidos tedricos con
actividades practicas que permiten observar el progreso competencial del alumnado.

Los instrumentos de evaluacion se vinculan directamente con esta metodologia:




e Las pruebas escritas permiten valorar la comprension de los contenidos teéricos,
especialmente los relacionados con la competencia 5 (fundamentos éticos y
lenguaje filosofico).

e Las actividades de reflexion personal, el cuaderno de trabajo y el proyecto de
investigacion recogen el desarrollo competencial, la capacidad de
argumentacion y la implicacién ética del alumnado.

e El seguimiento del trabajo en clase permite observar actitudes, participacién,
respeto y coherencia entre los valores trabajados y el comportamiento
cotidiano.

Contextualizacidn y adaptacion.

La programacion se adapta a la realidad del centro y de los grupos, teniendo en cuenta
la diversidad del alumnado, sus intereses y sus necesidades. Se aplican medidas
metodoldgicas inclusivas que permiten la participacién de todos los estudiantes, sin
modificar los objetivos ni los criterios de evaluacién. La reflexion ética se convierte asi
en una herramienta de inclusién, de construccién personal y de transformacién social.

La metodologia de esta asignatura busca formar ciudadanos criticos, conscientes y
comprometidos, capaces de pensar por si mismos, de convivir con los demas y de actuar
con responsabilidad ante los desafios morales de nuestro tiempo.



4. SITUACIONES DE APRENDIZAIJE.

SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 1: ESCUCHAR — REFLEXIONAR — EXPRESAR

Descripcion, objetivos y actividades.

Mediante esta situaciéon de aprendizaje se tratara de dotar a la asignatura de una
fundamentacidon tedrica, dando a los alumnos los instrumentos necesarios para
comenzar la reflexién ética y poder asi aplicarla a la construccién de su propia identidad
y proyecto vital, y a comprender los problemas morales a los que nos enfrentamos en
nuestra sociedad.

Esta situacion de aprendizaje se concreta de la siguiente manera:
A. ESCUCHAR.

En un primer momento, los alumnos deberan comprender los fundamentos tedricos de
la asignatura. Para esto, escuchardn las explicaciones durante las clases, leerdn los
apuntes, textos y material que se les facilite, y participaran en los coloquios que se
desarrollaran durante las sesiones.

En esta fase los alumnos podran:

e Adquirir conocimientos (las teorias éticas sobre la felicidad, los criterios para la
toma de decisiones éticas, la importancia de los derechos humanos, la
fundamentacién de la accion moral a partir de la libertad humana, el
cumplimiento del deber como principio moral y la comunicacién y el didlogo
como fundamentos de la accion social, etc.).

e Conocer otros puntos de vista: mediante el coloquio y la puesta en comun de las
distintas opiniones y situaciones personales de los alumnos.

e Relacionar contenidos tedricos con el contexto social, politico y econdmico:
mediante la relacién de los contenidos con noticias de prensa, hechos histéricos,
textos literarios, busqueda de informacidn, etc.

La situacion de aprendizaje comienza con dos actividades fundamentales:

e Atender a las explicaciones durante las clases y leer los contenidos teéricos de la
asignatura.

e Participar y escuchar a los compafieros durante los coloquios, puestas en comun
y actividades en pareja o en grupo.

B. REFLEXIONAR

En este momento de la situacion de aprendizaje, los alumnos deberan relacionar los
contenidos, opiniones, textos... aprendidos en la parte anterior y generar, a partir de
ellos, una reflexién personal razonada y fundamentada.

En esta parte, los alumno podran:




e Utilizar los conocimientos aprendidos para fundamentar sus propias opiniones y
posicionarse en situaciones de debate, dilemas morales o problemas a los que
nos enfrentamos en nuestra sociedad.

e Formar un proyecto vital basado en unos valores o principios personales, de
forma razonada y critica.

e Orientar su propia conducta, tomar decisiones de forma auténoma y libre.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

e Actividades de reflexidon personal individual, de forma oral y escrita.
e Actividades de reflexion de grupo, de forma oral y escrita.

C. EXPRESAR.

En la ultima parte de esta situaciéon de aprendizaje, los alumnos deberan defender sus
posiciones y opiniones, para contrastarlas y comprobar su coherencia o viabilidad, y
demostrar los conocimientos adquiridos en las fases anteriores.

En esta parte, los alumno podran:

e Plantear opiniones y puntos de vista personales ante sus compafieros.

e Demostrar los conocimientos adquiridos y el nivel de comprensidn alcanzado.

e Relacionar estos conocimientos con situaciones aplicadas a su entorno o al
contexto social.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

e Disertaciones o dilemas sobre los temas tratados.

e Pruebas orales y escritas sobre las teorias estudiadas.

e Elaborar una memoria o cuaderno de trabajo con todos los contenidos tratados
y reflexiones planteadas.

Estructura de las sesiones.

Las sesiones de trabajo, durante esta situacion de aprendizaje, tendran la siguiente
estructura:

Sesion Modelo 1:

e Comienzo de la sesidn: Explicacion de los contenidos, momento de atencion y
escucha.

e Desarrollo de la sesidén: Puesta en comun y coloquio, realizacion de actividades
de forma oral

e Final de la sesidon: Realizacion de actividades de reflexion, disertaciones,
cuaderno de trabajo y otras actividades escritas.

Sesion Modelo 2:

e Comienzo de la sesion: Lectura de los contenidos, de forma individual, en parejas
0 grupos.



e Desarrollo de la sesidon: Puesta en comun y coloquio en parejas o grupos de
trabajo.

e Final de la sesidon: Realizacion de actividades de reflexiéon y otras actividades
escritas, en pareja o en grupo.

Sesion Modelo 3:

e Comienzo de la sesién: explicacién de la actividad que se va a realidad.
e Desarrollo de la sesidn: Realizacion de disertaciones o dilemas que requieran
mas desarrollo o realizacion de pruebas escritas.

Temporalizacién.

Esta situacidon de aprendizaje se desarrollard durante la primera mitad del curso y se
podra alargar hasta finales de la segunda evaluacién, dependiendo de la necesidad
horaria y los imprevistos.

Dentro de esta situacién de aprendizaje, se realizaran las actuaciones de cara a la
evaluacion inicial:

Evaluacion Inicial.

La primera sesion del curso se dedicara, por una parte, a justificar la importancia y los
objetivos de la asignatura y, por otra parte, a situar la materia en la relacién entre los
valores éticos, la ética y la filosofia como dmbito del conocimiento en el que se encuadra
esta disciplina.

A partir de aqui se desarrollardn dos actividades practicas en dos sesiones:

. Una tarea destinada a valorar el nivel de desarrollo de la conciencia moral, a
nivel individual y grupal.
. Otra tarea para establecer la libertad como el fundamento de la conducta

moral y la responsabilidad del ser humano sobre su comportamiento, a
diferencia de los animales.

Las dos sesiones tendran la siguiente estructura:

. Comienzo de la sesion: lectura de textos, lectura de apuntes, explicacion de
la teoria por parte de los profesores.
. Desarrollo de la sesion: puesta en comun y coloquio entre los alumnos;

realizacion de una actividad escrita (individual o en grupo), que recoja las
reflexiones extraidas por los alumnos.

J Final de la sesién: puesta en comun de algunas reflexiones, de forma
voluntaria.

Calificacion de las tareas:

La calificacion, de cara a la evaluacion inicial, se realizarda mediante los siguientes
instrumentos:



U Anotacién individual a partir de la participacidn oral en la puesta en comuny
coloquio.

U Anotacién individual de la actitud de los alumnos y el comportamiento
durante las primeras clases.

Informe para la evaluacién inicial:

A partir de las valoraciones realizadas, se realizard una breve valoracién individual de
cada alumno, donde se recogeran los problemas detectados a nivel de comportamiento,
atencion y participacion, que se trasladara a la evaluacion inicial.

Materiales y recursos.

Para el desarrollo de esta primera situacién de aprendizaje se emplearan los siguientes
materiales:

. Apuntes proporcionados por los profesores.
. Textos y lecturas propuestas.
. Recursos audiovisuales (videos cortos disponibles en plataformas, etc.).

Todos los recursos se facilitaran a los alumnos a través de la plataforma Teams. También
se emplearan fichas y apuntes en papel.
Criterios de calificacion.

Las actividades, tareas, trabajos... realizadas en esta situacién de aprendizaje se
calificaran de la siguiente manera:

Instrumento de evaluacion 1: seguimiento del trabajo de los alumnos en el aula.
éQué se valora?

El cumplimiento de las normas del aula y respeto hacia los compafieros.
Participacidn en las actividades orales, los debate y coloquios.

La actitud de los alumnos en coherencia con los valores promovidos por la asignatura.
La atencién y el comportamiento durante las clases.

La asistencia y la puntualidad.

El trabajo durante las clases.

¢Como se valora?

Para calificar objetivamente estos dos aspectos se realizara un seguimiento constante
de los alumnos y se llevard un registro de anotaciones individualizado durante las
sesiones. La calificacién se realizard mediante rubrica, en la que se valorara los
aspectos indicados en grado alto-medio-bajo.

Instrumento de evaluacion 2: actividades realizadas por los alumnos durante las
clases.

éQué se valora?

El cuaderno de trabajo o las actividades realizadas: los alumnos compondran un
cuaderno de trabajo con todas las actividades sobre los contenidos, actividades de
reflexion, etc., elaboradas durante el trimestre.

é¢Como se valora?




Los alumnos entregaran el cuaderno (o las actividades) completo para su correccién
al final del trimestre o cuando el profesor lo requiera. También se realizard un
seguimiento habitual de los cuadernos y actividades para comprobar el seguimiento
adecuado. La calificacidn se realizard mediante rubrica, en la que se valorara el
desarrollo y profundidad de las reflexiones, la adecuacién y completitud de los
contenidos tratados, la presentacion, ortografia y expresién escrita.

Instrumento de evaluacidn 3: prueba escrita.

éQué se valora?

Los alumnos realizaran una actividad escrita sobre los contenidos trabajados durante
la evaluacidn, en la que deberan contestar a preguntas breves, preguntas de reflexién
personal y preguntas tipo test.

é¢Como se valora?

La calificacidn de esta prueba se realizara mediante la correccidn de las preguntas tipo
test y las preguntas breves, ademas de la profundidad y riqueza de ideas de las
reflexiones personales.

Competencias trabajadas en esta situacion de aprendizaje y criterios de evaluacion
correspondientes.

En esta situacién de aprendizaje se trabajaran las siguientes competencias y se
emplearan los siguientes criterios de evaluacién relacionados:

Comp.Esp.1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la propia identidad y a cuestiones
éticas relativas al propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y
generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la
elaboracion de planteamientos y juicios morales de manera auténoma y razonada.

Crit.Ev.1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las
multiples dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimensidn civica
y moral de la misma, a partir de la investigacién y el didlogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza humana.

Crit.Ev.1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con
comprensién y empatia hacia las demds personas, demostrando autoestima vy
compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras
personas, incluyendo el ambito afectivo-sexual.

Crit.Ev.1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la
deliberacion racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con los demas,
en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas relacionados con el
ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las
conductas adictivas y el acoso escolar.

Comp.Esp.4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y
valorando los sentimientos y emociones propios y ajenos, para el logro de una actitud
empdtica y cuidadosa con respecto a los demds y a la naturaleza.
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Crit.Ev.4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima 'y
cuidado de si mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera
asertiva las propias emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando los de los
demads en distintos contextos y en torno a actividades creativas y de reflexién individual
o dialogada sobre cuestiones éticas y civicas.

Comp.Esp.5. Conocer y comprender los conceptos bdsicos asociados a la reflexion
moral, siendo capaces de describirlos con un lenguaje coherente y adecuado, para
poder asi fundamentar sélidamente los principios y valores asumidos como pilares de
su proyecto vital.

Crit.Ev.5.1 Alcanzar un alto grado de consciencia sobre los principios morales asumidos
como pilar de su proyecto vital, siendo capaz de identificarlos, describirlos y legitimarlos
manejando un lenguaje adecuado.

Contenidos.

En esta situacidn de aprendizaje se trabajaran los siguientes contenidos:

e La naturaleza humanay la identidad personal. Dignidad, libertad, determinismo
y moralidad.

e La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal.

e La educacidn afectivo-sexual.

e Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia, heteronomia,
responsabilidad y convencionalismo.

e La educacidon de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal.

e La educacidn afectivo-sexual.

e Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia, heteronomia,
responsabilidad y convencionalismo.

e Lasvirtudes del didlogo y las normas de argumentacidn. La resolucidn pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.

e La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacién, egoismo y
altruismo. Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia. Socializacidn.

e Problemas morales y reflexidn ética. La investigacion ética y la resolucién de
problemas morales complejos. El pensamiento critico v filoséfico. Etica y Moral.
Dilemas morales.

e La ética como guia de nuestras acciones. La reflexidon en torno a lo valioso y los
valores: universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos
morales. Eticas de la felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.

e Leyy moral. El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecién de conciencia.
Los derechos individuales y el debate en torno a la libertad de expresion.

e Los cAdigos deontoldgicos. Las éticas aplicadas.

e Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. La bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. La tecnoética y Ila infoética. Las propuestas
transhumanistas.
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Contenidos transversales.

En esta situacion de aprendizaje se trabajardn los siguientes contenidos transversales
(seguidamente, se indica como se trabajaran):

. Comprensidn lectora.
J Expresion oral y escrita.

Mediante las actividades orales y escritas, en las que los alumnos deben demostrar el
grado de comprensiéon de los contenidos, ademads de una reflexion critica y razonada
sobre los mismos.

U Educacién emocional y en valores.

. Educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

. Respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

. Ilgualdad de género.

Estos contenidos transversales se trabajan en conjunto con los contenidos tratados en
esta situacién de aprendizaje, debido a la relacién estrecha que existe entre la
asignatura VACE y dichos transversales.

SITUACION DE APRENDIZAJE N.2 2: PROYECTO DE INVESTIGACION.

Descripcidn, objetivos y actividades.

Mediante esta situacién de aprendizaje, los alumnos podran concretar los
conocimientos y reflexiones alcanzados en la situacion de aprendizaje anterior,
relacionandolos con situaciones cotidianas y problemas reales.

Esta situacion de aprendizaje se concretara de la siguiente manera:
A. BUSQUEDA DE INFORMACION.

En un primer momento, los alumnos formaran grupos de trabajo y se distribuiran los
temas sobre los que deberdn investigar. Los temas se centrardn en problemas morales
gue afectan a nuestra sociedad actual.

En esta primera fase, los alumnos podran:

e Comprender en profundidad el problema moral sobre el que deberan investigar,
relacionado con algunos de los contenidos fundamentales de la asignatura. Para
esto, se les proporcionard también material (apuntes, fotocopias...) y/o
orientacién sobre webs en las que comenzar su trabajo de investigacion.

e Ademas de valorar la transcendencia del tema tratado para nuestra sociedad,
también podran reflexionar sobre la importancia e impacto que tiene en su vida
cotidiana y cédmo su actitud personal contribuye a fomentar o no solucionar el
problema.

e Desarrollar técnicas de trabajo colaborativo, como la distribucién de tareas,
practica del liderazgo, critica constructiva, escucha activa y puesta en comun,
entre otras.
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Practicar la busqueda de informacion en fuentes fiables y la investigacién a partir
de diversas fuentes sobre temas de actualidad.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

Puesta en comun de ideas en los grupos de trabajo.

Busqueda de informacién a partir de soportes informaticos.
Lectura de apuntes, textos, webs y otros materiales de apoyo.
Actividades de autoevaluacion y coevaluacion del trabajo en grupo.

B. ELABORACION DEL MATERIAL.

A partir de la informacién encontrada, y con la ayuda el material proporcionado, los
alumnos elaborardn un informe exhaustivo sobre el tema tratado y un producto
(representacion pictérica, fotografia, presentacion...) que sirva como apoyo visual para
su posterior exposicién.

En esta situacién de aprendizaje, los alumnos podran:

Organizar y expresar adecuadamente toda la informacidn encontrada sobre el
tema, tanto de forma oral como escrita.

Colaborar y cooperar en la elaboracion de trabajos escritos y otros productos, al
tener que concretarlos y elaborarlos desde una postura comun.

En esta situacion de aprendizaje se realizaran las siguientes actividades:

Elaboracién de un dosier informativo donde se especificara toda la informacién
encontrada, de forma organizada y exhaustiva (descripciéon del problema,
andlisis de causas, consecuencias, casos concretos, datos estadisticos,
importancia, soluciones...) y demostrando que no solo conocen el tema sino que
han comprendido su importancia y son capaces de concienciar a los demas sobre
el mismo.

Actividades de autoevaluacién y coevaluacion del trabajo en grupo.

Los alumnos deberan realizar una representacion visual (un collage o un dibujo)
gue simbolice el tema tratado e invite a la reflexion.

C. EXPOSICION.

Por ultimo, los alumnos deberan realizar una exposicién oral en la que expliquen a sus
compafiieros el tema que han desarrollado y muestren el producto visual que han hecho,
con el objetivo de trasmitir su importancia e invitar a la reflexién.

En esta ultima parte, los alumno podran:

Desarrollar su capacidad de comunicacién mediante una expresion oral
adecuada, aprendiendo a trasmitir de esta manera informacién de forma
organizada.

Colaborar para desarrollar una exposicién conjunta y coherente.
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e Escuchar y aprender a través de las exposiciones de sus compafieros sobre los
demads problemas morales que componen el proyecto.

e Reflexionar y debatir mediante la puesta en comun de conclusiones sobre todos
los temas tratados.

Para terminar, se realizardn las siguientes actividades:

e Exposicion oral en grupo que recoja toda la tarea de investigacion realizada.

e Exposicion en un mural de los productos visuales, como dibujos, collages, etc.

e Escuchar las exposiciones de los compaferos y participar de forma activa y
respetuosa en los debates y puestas en comun.

Estructura de las sesiones.

Las sesiones de trabajo, durante esta situacién de aprendizaje, tendran la siguiente
estructura:

Sesion Modelo 1 (sin soporte informatico):

Comienzo de la sesién: formacién de los grupos y explicacién de la tarea concreta que
se va a realizar, distribucidon del material y lectura publica de las indicaciones para el
trabajo de grupo.

Desarrollo de la sesion: los alumnos leeran el material, expondrdn sus posiciones y
debatiran sobre el tema a tratar, alcanzando posturas comunes. Seguidamente,
distribuirdn las tareas o colaboraran para realizarlas (el trabajo escrito, el dibujo o
collage, etc.).

Sesion Modelo 2 (con soporte informatico):

Comienzo de la sesién: formacidn de los grupos y explicacion de la tarea concreta que
se va a realizar, distribucion del material y los portatiles y lectura publica de las
indicaciones para el trabajo de grupo.

Desarrollo de la sesidn: los alumnos buscaran informacidon a través de soportes
informaticos y pondran en comun el material encontrado y el traido de casa.
Seguidamente, distribuiran las tareas o colaboraran para realizarlas (el trabajo escrito,
el dibujo o collage, etc.).

Sesion Modelo 3 (exposiciones orales):
Los grupos realizaran sus exposiciones, en tandas de 15 minutos aproximadamente:

e Primero hardn la exposicién del problema moral correspondiente y de la
representacion realizada (7 minutos aproximados).

e Después se invitard a la participacion de los compafieros y se dedicard otros 7
minutos aproximados a la puesta en comun y debate conjunto sobre el tema,
moderado por la profesora.
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Temporalizacion.

Esta situacion de aprendizaje se desarrollard durante la segunda mitad del curso o
durante la tercera evaluacién, dependiendo de la disponibilidad horaria y los
imprevistos.

Materiales y recursos.

Para el desarrollo de esta situacion de aprendizaje se empleardn los siguientes
materiales:

J Apuntes proporcionados por la profesora.

. Textos y lecturas propuestas.

U Recursos audiovisuales (videos cortos disponibles en plataformas, etc.).

. Portatiles del centro.

. Acceso a internet para la busqueda de informacion en fuentes fiables,
fundamentalmente webs de ONG’s relacionadas con los problemas morales
tratados.

Todos los recursos se facilitardn a los alumnos a través de la plataforma Teams. En
ocasiones, también se emplearan fotocopias en papel.
Criterios de calificacion.

Las actividades, tareas, trabajos... realizadas en esta situacién de aprendizaje se
calificaran de la siguiente manera:

Instrumento de evaluacion 1: seguimiento del trabajo de grupo en el aula.

éQué se valora?

Calificacion del trabajo individual y aportaciones al grupo de trabajo durante las
sesiones.

El cumplimiento de las normas del aula y respeto hacia los compaiieros.
Participacidén en las actividades orales, los debate y coloquios.

La actitud de los alumnos en coherencia con los valores promovidos por la asignatura.
La atencién y el comportamiento durante las clases.

La asistencia y la puntualidad.

¢Como se valora?

Para calificar objetivamente se realizard un seguimiento constante de los alumnos y
se llevard un registro de anotaciones individualizado durante las sesiones. La
calificacion se realizara mediante rubrica, en la que se valorara los aspectos indicados
en grado alto-medio-bajo (participacién, colaboracién constructiva, comportamiento
y trabajo auténomo).

Instrumento de evaluacion 3: exposicion oral del proyecto.

éQué se valora?

La exposicion del proyecto realizado en los grupos de trabajo sobre problemas
morales.

¢Como se valora?

Para calificar objetivamente esta exposicion se utilizara una rubrica de correccion.
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Instrumento de evaluacion 4: productos elaborados en el proyecto.

éQué se valora?

Trabajo escrito con los resultados de la investigacion y las reflexiones sobre el
problema moral.

Representacion (dibujo o collage) o presentacion en soporte audiovisual.

¢Como se valora?

La calificacidn de estos productos se llevara a cabo mediante rubricas e indicadores
objetivos de los items a valorar.

Competencias trabajadas en esta situacion de aprendizaje y criterios de evaluacion
correspondientes.

En esta situacion de aprendizaje se trabajardn las siguientes competencias y se
emplearan los siguientes criterios de evaluacién relacionados:

Comp.Esp.2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a
partir del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria
y su aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, para promover una
convivencia pacifica, respetuosa, democrdtica y comprometida con el bien comun.

Crit.Ev.2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun, a partir de la investigacion sobre la naturaleza social
y politica del ser humano y el uso y comprensidn critica de los conceptos de ley, poder,
soberania, justicia, Estado, democracia, memoria democratica, dignidad y derechos
humanos.

Crit.Ev.2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del
conocimiento del movimiento asociativo y la participacidn respetuosa, dialogante y
constructiva en actividades de grupo que impliquen tomar decisiones colectivas,
planificar acciones coordinadas y resolver problemas aplicando procedimientos vy
principios civicos, éticos y democraticos explicitos.

Crit.Ev.2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comuin a través del
analisis y la toma razonada y dialogante de posicidn en torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la
salud, la educacién vy la justicia, asi como sobre los fines y limites éticos de la
investigacion cientifica.

Crit.Ev.2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del
problema de la violencia y explotacién sobre las mujeres, a través del andlisis de las
diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencién de la
desigualdad, la violencia y la discriminacién por razén de género y orientacidn sexual,
mostrando igualmente conocimiento de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la
necesidad de respetarlos.

Crit.Ev.2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicién propia,
explicita, informada y éticamente fundamentada, sobre el valor y pertinencia de los
derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocultural, la consideracion de los
bienes publicos globales, la percepcion del valor social de los impuestos.
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Crit.Ev.2.6 Contribuir a la consecucién de un mundo mas justo y pacifico a través del
analisis y reconocimiento la historia democratica de nuestro pais y de las funciones del
Estado de derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones
civiles, y los cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado en su empefio por lograr la pazy
seguridad integral, atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y
cooperacion entre las personas y los pueblos.

Comp.Esp.3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las
actividades humanas, mediante la identificacion y andlisis de problemas ecosociales
de relevancia, para promover hadbitos y actitudes éticamente comprometidos con el
logro de formas de vida sostenibles.

Crit.Ev.3.1 Describir las relaciones histéricas de interconexioén, interdependencia y
ecodependencia entre nuestras vidas y el entorno a través del andlisis de las causas y
consecuencias de los mas graves problemas ecosociales que nos afectan.

Crit.Ev.3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que
afrontar la emergencia climdtica y la crisis medioambiental a través de la exposicion y el
debate argumental en torno a los mismos.

Crit.Ev.3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un
desarrollo sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevencién de
los residuos, la gestidn sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y
saludable, el comercio justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio
cultural, el respeto por la diversidad etnocultural, y el cuidado y protecciéon de los
animales. (STEM5, CPSAA2, CPSAA3, CC2, CC4, CE1)

Contenidos.

En esta situacidon de aprendizaje se trabajaran los siguientes contenidos:

e Laigualdady el respeto mutuo en las relaciones con otras personas.

e El problema de la desinformacion. La proteccidon de datos y el derecho a la
intimidad. El ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conductas
adictivas.

e Lasvirtudes del didlogo y las normas de argumentacidn. La resolucidn pacifica de
conflictos. La empatia con los demas.

e La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacién, egoismo y
altruismo. Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia. Socializacidn.

e Lapolitica: ley, poder, soberaniay justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno.
El Estado de derecho y los valores constitucionales. La Constitucion. La
democracia: principios, modelos, procedimientos e instituciones. La memoria
democratica y memoria histérica. La guerra, el terrorismo y otras formas de
violencia politica.

e Lo publicoy lo privado.

e Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucidén histérica y
relevancia ética. Los derechos de la infancia. Los DDHH como punto de partida
para un codigo ético universal.

e Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacién democratica.
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La desigualdad econdmica y la lucha contra la pobreza. Globalizaciéon econdmica
y bienes publicos globales. El comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la
educacion y la justicia. El valor social de los impuestos.

La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La
prevencion de la explotaciéon y la violencia contra nifias y mujeres. La
corresponsabilidad en las tareas domésticas y de cuidados.

El interculturalismo. La inclusidon social y el respeto por la diversidad y las
identidades etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucién del Estado
y los organismos internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacién.
La atencion a las victimas de la violencia. El derecho internacional y la ciudadania
global. Las fuerzas armadas y la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG
y de las ONGD.

Interdependencia, interconexién y ecodependencia entre nuestras formas de
vida y el entorno. Lo local y lo global. Consideracién critica de las diversas
cosmovisiones sobre la relacién humana con la naturaleza.

Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecoldgica de
las acciones humanas. La emergencia climatica.

Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas
ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los
Objetivos de Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia circular.

El compromiso activo con la proteccién de los animales y el medio ambiente. Los
derechos de los animales y de la naturaleza. La perspectiva biocéntrica. El debate
sobre el estatuto ético de los animales.

Estilos de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestién sostenible de
los recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible. El consumo
responsable. Alimentacién y soberania alimentaria. Comunidades resilientes y
en transicion.

Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacidn democratica.

Contenidos transversales:

En esta situacién de aprendizaje se trabajaran los siguientes contenidos transversales
(seguidamente, se indica como se trabajaran):

Comprension lectora.
Expresion oral y escrita.

Mediante las actividades orales y escritas, en las que los alumnos deben articular toda
la informacién encontrada y trasmitirsela a sus comparieros.

Comunicacién audiovisual.

Competencia digital.

Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacién, y su uso ético y
responsable.

Creatividad.

Formacidn estética.
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Mediante la busqueda de informacidn a través de medios digitales y la elaboracién, en
su caso, de presentaciones en soportes audiovisuales y otros productos originales.

J Educacién emocional y en valores.

. Igualdad de género.

. Educacioén para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

J Educacidn para la sostenibilidad y el consumo responsable.

J Respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.

Mediante la colaboracién en grupos de trabajo.

Los contenidos transversales trabajados en esta situacién de aprendizaje coinciden con
la temdtica de los problemas a tratar en el proyecto.
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5. INSTRUMENTOS DE CALIFICACION.

Taly como se especifico en las situaciones de aprendizaje, se utilizaran tres técnicas para
evaluar el trabajo y la adquisiciéon de competencias por parte de los alumnos:

Técnicas de evaluacion y porcentajes en la calificacidn final.

1. Técnicas dirigidas al andlisis de rendimiento: 30%

Se realizaran pruebas objetivas e individuales relacionadas con los contenidos tedricos
del curso. Se incluirdn uno o varios de los siguientes tipos de pruebas:

e Pruebas escritas basadas en preguntas breves o tipo test.
e Pruebas escritas basadas en actividades de reflexion.
e Pruebas escritas basadas en el desarrollo o interpretacién de dilemas morales.

2. Técnicas de andlisis de desempefo: 50%
Se incluirdn uno o varios de los siguientes tipos de actividades:

e Proyectos de investigacion en grupo de trabajo.

e Proyectos de investigacién individuales.

e Actividades de reflexién personal.

e Cuaderno del alumno (que recoja todas las actividades y ejercicios).

3. Técnicas de observacion y seguimiento del trabajo y desempeiio del alumnado:
20%

Se incluiran uno o varios de los siguientes tipos de actividades:

e Comportamiento.

e Atencidn y concentracion en el trabajo de clase.

e Asistencia y puntualidad.

e Participacién en actividades, debates o coloquios.

e Participacién y colaboracién entre compafieros en grupos de trabajo.
e Seguimiento del trabajo y de las actividades realizadas en clase.

El profesor del grupo decidird cudles son los instrumentos mas adecuados dentro de
cada técnica. También se podran modificar las proporciones anteriores en las
evaluaciones, por ejemplo, de la siguiente manera:

e 12evaluacion: T150%-T230%-T320%
o 23evaluacion: T140%-T240%-T320%
e 32evaluacion: T280% -T3 20 %

De modo que en la evaluacion final se respete la proporcién indicada para la calificacion
final: T130% -T250%-T3 20 %
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Calculo de la nota final y recuperacion.

¢Como se calcula la calificacidn cualitativa del alumno en relacién con su nota
numérica?

La nota del alumno (en cada evaluacién y en la evaluacién final) se calcularan de la
siguiente manera:

e C(alificacion media entre 0y 4,8 (ambos incluidos): insuficiente.

e C(alificacion media entre 4,8 y 5,7 (ambos incluidos): suficiente.

e C(Calificacion media entre 5,8 y 6,7 (ambos incluidos): bien.

e C(Calificacion media entre 6,8 y 8,7 (ambos incluidos): notable.

e C(Calificacion media entre 8,8 y 10 (ambos incluidos): sobresaliente.

¢Como se recupera la asignatura?

Si un alumno obtiene una calificacién media inferior a 5 al final del curso se considerara
que la asignatura estd suspensa y se realizaran actividades especificas de recuperacion:

e Prueba escrita. Supondra un 30 % de la nota de recuperacion.
e Actividades, trabajos y tareas. Supondra un 50 % de la nota de recuperacion.

Técnicas de observacion: se mantendra la calificacién obtenida en este apartado
durante el curso (esta nota no se puede recuperar).

Protocolo de prevencidn y actuacion ante conductas de copia.

Con el fin de garantizar la equidad, la honestidad académica y la validez de los procesos
de evaluacidn, se establece el siguiente protocolo de actuacién ante conductas de copia
durante la realizacion de pruebas escritas:

Definicidn de conducta de copia.

Se considerara que un alumno haincurrido en copia cuando, durante una prueba escrita,
incurra en alguna de las siguientes acciones:

e Consultar el examen o las respuestas de otro compaiiero.

e Utilizar chuletas, apuntes ocultos o cualquier tipo de material no autorizado.

e Realizar el “cambiazo” del examen o parte del mismo.

e Usar dispositivos electronicos (moviles, relojes inteligentes, auriculares, etc.)
para acceder a informacion externa.

e Recibir o transmitir informacién durante la prueba por cualquier medio no
permitido.

e Cualquier otra conducta que impligue obtener ventaja deshonesta en la
realizacion de la prueba.

Consecuencias académicas.
En caso de detectarse una conducta de copia, la prueba o aplicacion practica afectada

sera calificada con un 0, y dicha nota se incorporard a la media de la evaluacién
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correspondiente. Esta calificacién no sera revisable ni compensable con otras
actividades.

No obstante, el alumno si tendrd derecho a presentarse a la prueba de recuperacién, en
igualdad de condiciones que el resto del alumnado.

Medidas preventivas.

Para minimizar el riesgo de copia y preservar la integridad del proceso evaluador, el
profesorado podra adoptar las siguientes medidas preventivas:

e Vigilancia activa durante toda la duracién de la prueba, con desplazamientos
frecuentes por el aula o mediante la situacién en lugares estratégicos desde los
que pueda verse a todos los alumnos que estan realizando la prueba o aplicacion.

e Retirada de teléfonos moviles y dispositivos electrénicos, que deberan
permanecer apagados y guardados en la mochila o visibles en una mesa
apartada.

e Retirada de apuntes, libros o materiales no autorizados, que deberdn dejarse
fuera del alcance del alumno durante la prueba (en la mochila cerrada, por
ejemplo).

e Distribucion estratégica del alumnado en el aula para evitar situaciones de
riesgo.

e Entrega individualizada de examenes y control de los mismos al inicio y al final
de la prueba.

Estas medidas serdn comunicadas previamente al alumnado y aplicadas de forma
sistematica en todas las pruebas escritas y aplicaciones practicas.

No se realizardn pruebas especificas (técnicas de analisis del rendimiento) de
recuperacién de las evaluaciones, pero si se podrdn realizar actividades para recuperar
las técnicas de andlisis del desempefio a lo largo del curso.
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6. VINCULACION ENTRE INSTRUMENTOS DE CALIFICACION Y CRITERIOS DE
EVALUACION:

La evaluacién de la asignatura Educacion en Valores Civicos y Eticos se basa en un
enfoque global e integrado, en el que todos los instrumentos de calificacién contribuyen
a valorar el desarrollo de las competencias especificas del curriculo. Aunque se ha
establecido una ponderacion orientativa para cada criterio de evaluacién, no se desglosa
ni se especifica qué criterios se trabajan o se califican en cada instrumento concreto (un
examen, un proyecto, una actividad escrita, por ejemplo). Esto se debe a que todos los
criterios estan interrelacionados y se abordan de forma transversal a lo largo del curso.

Cada instrumento de evaluacidon —ya sea una prueba escrita, un trabajo, una actividad,
el cuaderno del alumno o el proyecto final— recoge en una Unica nota la calificacién
relativa al conjunto de competencias. Es decir, cada nota refleja el grado de desarrollo
competencial del alumno en su conjunto, sin necesidad de asignar porcentajes
especificos a cada competencia dentro de cada instrumento concreto calificado (por
ejemplo, la nota de un examen, la nota del cuaderno, la nota del proyecto). Esta decision
responde a la naturaleza integradora de la materia, en la que los contenidos, las
actividades y las situaciones de aprendizaje permiten trabajar simultdneamente varias
competencias.

1. Técnicas dirigidas al analisis de rendimiento (30 %)
Instrumento: Pruebas escritas individuales.

Finalidad: Valorar la comprensién de los contenidos tedricos, especialmente las teorias
éticas, y la capacidad de expresarlos con lenguaje adecuado.

Criterios evaluados:

e Crit.Ev.5.1 (25 %): Se evalla la capacidad para identificar, explicar y justificar
principios morales, utilizando un lenguaje ético coherente.

e Crit.Ev.1.1 (2 %): Se recoge la comprensién sobre la construccion del concepto
de si mismo.

e Crit.Ev.2.1 (1 %): Se valora el conocimiento de conceptos politicos clave.
e Crit.Ev.3.1 (1 %): Se evalla la comprensidn de los problemas medioambientales.

e Crit.Ev.3.2 (1%): Se valora la capacidad de analizar propuestas éticas y
cientificas.

Este instrumento se aplica especialmente en la primera y segunda evaluacidn, donde se
trabaja la base tedrica de la ética y sus principales corrientes filosoficas.

2. Técnicas de analisis de desempefio (50 %)
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Instrumentos: Actividades escritas y orales, cuaderno del alumno, trabajos individuales
y grupales, proyecto final.

Finalidad: Evaluar la reflexidn personal, la aplicacidn practica del conocimiento ético, el
trabajo colaborativo y la toma de decisiones fundamentadas.

Criterios evaluados:

e Crit.Ev.1.2 (5 %) y 1.3 (10 %): Se valoran la expresién emocional, la empatia y la
autonomia moral en actividades de reflexion y dilemas éticos.

e Crit.Ev.2.2 2 2.6 (25 %): Se evalta el compromiso con la convivencia, la igualdad,
la participacion democratica y la toma de postura ante problemas sociales,
especialmente en el proyecto de la tercera evaluacion.

e Crit.Ev.3.3 (5 %): Se recoge la capacidad de proponer estilos de vida sostenibles
y responsables.

e Crit.Ev.4.1 (10 %): Se observa la gestion emocional y el cuidado de uno mismo y
de los demas.

e Crit.Ev.5.1 (5 %): Se refuerza la evaluacién del uso adecuado del lenguaje éticoy
la fundamentacién de valores personales en trabajos y actividades.

Este instrumento esta presente durante todo el curso, con especial peso en la tercera
evaluacion, donde se realiza el proyecto de investigacidn y exposicidon sobre problemas
morales actuales.

3. Técnicas de observacidon y seguimiento del trabajo y desempefio del alumnado
(20 %)

Instrumentos: Registro de comportamiento, atencién, participacion, colaboracion vy
seguimiento del trabajo en clase.

Finalidad: Observar actitudes, implicacion, respeto y coherencia entre los valores
trabajados y el comportamiento cotidiano.

Criterios evaluados:

e Crit.Ev.1.2 (2%) y 1.3 (2 %): Se observa la actitud en el aula, la disposicién al
didlogo ético y la expresion emocional.

e Crit.Ev.2.2 (2 %) y 2.4 (2 %): Se valora la participacidn activa, el respeto por la
diversidad y la colaboracién en grupo.

e Crit.Ev.3.3 (2 %): Se recoge el compromiso con habitos responsables en el
entorno escolar.

e Crit.Ev.4.1 (10 %): Se observa la empatia, el respeto y la gestién emocional en el
contexto del aula.
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Este instrumento permite valorar aspectos actitudinales y de implicacion que no
siempre se reflejan en los productos escritos, pero que son esenciales para el desarrollo
ético y civico del alumnado.

Relacion entre los instrumentos de calificacion (porcentajes de cada instrumento) y
los pesos otorgados a los criterios de evaluacion (peso de cada instrumento):

La evaluacion del alumnado se organiza en tres tipos de instrumentos que permiten
recoger evidencias diversas del aprendizaje, atendiendo tanto al conocimiento tedrico
como al desarrollo competencial, actitudinal y reflexivo. Cada instrumento contribuye a
la calificacién final en la siguiente proporcion:

e Técnicas dirigidas al andlisis de rendimiento: 30 %
e Técnicas de analisis de desempeio: 50 %
e Técnicas de observacidn y seguimiento del trabajo en clase: 20 %

Aunque se ha definido una ponderacién especifica para cada criterio de evaluacion, no
se desglosa ni se asigna un porcentaje concreto de cada competencia a cada
instrumento. Esto se debe a que todos los criterios estan interrelacionados y se trabajan
de forma transversal en las distintas actividades del curso. Cada instrumento recoge en
una Unica nota el grado de desarrollo global de las competencias, sin especificar la
proporcién de cada una en dicha calificacién.

A continuacion se detalla como se vinculan los criterios de evaluacién con cada
instrumento, respetando la ponderacidn global establecida:

Técnicas dirigidas al analisis de rendimiento (30 %)
Instrumento: Pruebas escritas individuales.

Finalidad: Valorar la comprensién de los contenidos tedricos, especialmente las teorias
éticas, y la capacidad de expresarlos con lenguaje adecuado.

Criterios evaluados:

e Crit.Ev.5.1 (26 %): Se evalla la capacidad para identificar, explicar y justificar
principios morales, utilizando un lenguaje ético coherente.

e Crit.Ev.1.1 (2 %): Se recoge la comprensidn sobre la construccion del concepto
de si mismo.

e Crit.Ev.2.1 (1 %): Se valora el conocimiento de conceptos politicos clave.

e Crit.Ev.3.1 (0,5%): Se evalia la comprension de los problemas
medioambientales.

e Crit.Ev.3.2 (0,5 %): Se valora la capacidad de analizar propuestas éticas y
cientificas.

Este instrumento se aplica especialmente en la primera y segunda evaluacion, donde se
trabaja la base tedrica de la ética y sus principales corrientes filosoficas.
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Técnicas de analisis de desempeiio (50 %)

Instrumentos: Actividades escritas y orales, cuaderno del alumno, trabajos individuales
y grupales, proyecto final.

Finalidad: Evaluar la reflexidn personal, la aplicacidn practica del conocimiento ético, el
trabajo colaborativo y la toma de decisiones fundamentadas.

Criterios evaluados:

e Crit.Ev.1.2 (5 %) y 1.3 (5 %): Se valoran la expresién emocional, la empatia y la
autonomia moral en actividades de reflexidn y dilemas éticos.

e Crit.Ev.2.2 a 2.6 (16,65 %): Se evalua el compromiso con la convivencia, la
igualdad, la participacion democratica y la toma de postura ante problemas
sociales, especialmente en el proyecto de la tercera evaluacién.

e Crit.Ev.3.3 (5 %): Se recoge la capacidad de proponer estilos de vida sostenibles
y responsables.

e Crit.Ev.4.1 (10 %): Se observa la gestion emocional y el cuidado de uno mismo y
de los demas.

e Crit.Ev.5.1 (13,35 %): Se refuerza la evaluacién del uso adecuado del lenguaje
ético y la fundamentacion de valores personales en trabajos y actividades.

Este instrumento esta presente durante todo el curso, con especial peso en la tercera
evaluacidn, donde se realiza el proyecto de investigacidn y exposicidon sobre problemas
morales actuales.

Técnicas de observacion y seguimiento del trabajo y desempeiio del alumnado (20 %)

Instrumentos: Registro de comportamiento, atencién, participacion, colaboracion vy
seguimiento del trabajo en clase.

Finalidad: Observar actitudes, implicacion, respeto y coherencia entre los valores
trabajados y el comportamiento cotidiano.

Criterios evaluados:

e Crit.Ev.1.2 (2%) y 1.3 (2 %): Se observa la actitud en el aula, la disposiciéon al
didlogo ético y la expresiéon emocional.

e Crit.Ev.2.2 (1%) y 2.4 (1 %): Se valora la participacion activa, el respeto por la
diversidad y la colaboracién en grupo.

e Crit.Ev.3.3 (5 %): Se recoge el compromiso con habitos responsables en el
entorno escolar.

e Crit.Ev.4.1 (9 %): Se observa la empatia, el respeto y la gestidon emocional en el
contexto del aula.
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Este instrumento permite valorar aspectos actitudinales y de implicacion que no
siempre se reflejan en los productos escritos, pero que son esenciales para el desarrollo
ético y civico del alumnado.

Coherencia con los instrumentos de calificacion:

Aunque se ha definido una ponderacién especifica para cada criterio de evaluacién, no
se desglosa ni se asigna un porcentaje concreto de cada competencia a la calificacion
otorgada del alumno en cada instrumento. Por ejemplo, si el alumno obtiene un 7 en
una actividad, se entenderd que el 7 corresponde a todos los criterios de calificacion
evaluados en dicho instrumento, sin especificar ni diferenciar la calificacion de cada uno
de ellos. Es decir, como ya explicamos antes, cada instrumento —pruebas escritas,
trabajos, actividades, proyecto, cuaderno del alumno, observacién del desempeifno—
recoge en una Unica nota el grado de desarrollo global de las competencias vy criterios
de evaluacion, sin especificar la proporcién de cada una en dicha calificacién.

De este modo:

e Pruebas escritas (30 %) valoran principalmente la comprensioén tedrica y el uso
del lenguaje ético.

e Actividades, trabajos, proyecto, cuaderno (50 %) recogen la reflexion personal,
el trabajo colaborativo, la aplicacidon practica del conocimiento y la expresidn
argumentada.

e Observacion del trabajo en clase (20 %) permite valorar actitudes, participacion,
respeto, empatia y coherencia entre los valores trabajados y el comportamiento
cotidiano.

La calificacion final del alumno se obtiene como media ponderada de estos tres
instrumentos, y se considera superada la asignatura cuando dicha media es igual o
superior a 5 (suficiente). Este sistema garantiza una evaluacién justa, equilibrada y
coherente con el enfoque competencial del curriculo, respetando la diversidad
metodoldgica y la progresion real del alumnado.
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7. INDICADORES DE LOGRO.

Competencia 1: Autoconocimiento y autonomia moral.

1.1.A: Reconoce y explica las caracteristicas fundamentales de la persona
(libertad, dignidad, racionalidad) como base de la moral y fundamento de los
derechos humanos universales.

1.2.A: Elabora reflexiones personales bien estructuradas, con argumentos
racionales y criticos, sobre dilemas éticos y problemas morales trabajados en
clase.

1.3.A: Participa activamente en trabajos cooperativos y actividades en pareja,
aportando ideas fundamentadas y respetando las normas de didlogo ético.

Competencia 2: Convivencia democratica y compromiso civico.

2.1.A: Identifica y valora los principios bdsicos de los sistemas democraticos,
reconociendo su papel en la defensa de la libertad y los derechos fundamentales.

2.2.A: Colabora con sus compafieros en actividades grupales y debates,
mostrando respeto, escucha activa y capacidad para argumentar sobre
problemas sociales.

2.3.A: Analiza criticamente problemas morales actuales (como pobreza,
desigualdad o violencia) y propone respuestas éticas fundamentadas.

2.4.A: Reconoce y explica las causas y consecuencias de la discriminacidn
(machismo, racismo, homofobia...), mostrando sensibilidad y compromiso en sus
trabajos y exposiciones.

2.4.B: Valora la implicacion personal en la lucha contra la discriminacién y otros
problemas sociales, expresando actitudes de respeto y solidaridad.

2.5.A: Conoce los fundamentos de los derechos humanos, su universalidad y
trascendencia, y expresa su compromiso con su defensa en actividades y
reflexiones.

2.6.A: Participa en actividades que abordan problemas sociales desde una
perspectiva ética, mostrando comprension y capacidad de analisis.

Competencia 3: Conciencia medioambiental y sostenibilidad.

3.1.A: Identifica los principales problemas medioambientales actuales vy
comprende su dimensidn ética, especialmente en relacion con la proteccion de
los animales y la naturaleza.

3.1.B: Muestra conciencia ecoldgica en sus reflexiones y trabajos, abordando
temas como el cambio climatico, la pérdida de biodiversidad o la contaminacién.
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3.2.A: Analiza criticamente las consecuencias del desarrollo industrial
descontrolado y el consumo irresponsable, proponiendo alternativas éticas y
sostenibles.

3.3.A: Reconoce la importancia de la implicacién personal en la proteccion del
medioambiente y el respeto hacia los seres vivos.

3.3.B: Valora la necesidad de actuar frente a la pérdida de biodiversidad y la
extincion de especies, expresandolo en sus trabajos y reflexiones.

3.3.C: Participa en actividades que promueven la conciencia ecolégica y el
compromiso individual y colectivo con la sostenibilidad.

Competencia 4: Gestidon emocional y empatia.

4.1.A: Elabora reflexiones personales que muestran sensibilidad, respeto vy
capacidad para comprender distintas posturas éticas, con correccidon formal y
profundidad argumentativa.

4.1.B: Participa en actividades cooperativas mostrando empatia, escucha activa
y respeto por las emociones y opiniones de los demas.

Competencia 5: Fundamentos éticos.

5.1.A: Demuestra comprension de las principales teorias éticas materialistas y de
la felicidad (como la ética aristotélica o helenistica), aplicandolas a situaciones
concretas.

5.1.B: Compara el universalismo socratico y el relativismo sofista, argumentando
sus diferencias en actividades y reflexiones personales.

5.1.C: Explica con claridad las teorias éticas formales (como la ética kantiana o
discursiva), aplicandolas a dilemas morales.

5.1.D: Analiza criterios éticos para la toma de decisiones (como el utilitarismo o
la ética deontoldgica), aplicandolos en situaciones practicas.

5.1.F: Utiliza con precision el vocabulario filoséfico y los conceptos éticos
trabajados, tanto en sus producciones escritas como en sus intervenciones
orales.
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8. DISTRIBUCION DE PESOS.

¢Como vamos a trabajar cada criterio de evaluacién?

La programacion de la asignatura Educacion en Valores Civicos y Eticos se estructura en
torno a situaciones de aprendizaje que permiten desarrollar de forma progresiva y
coherente las competencias especificas del curriculo. A través de actividades tedricas,
reflexivas y practicas, el alumnado se enfrenta a preguntas éticas relevantes, construye
su propio juicio moral y aplica los conocimientos adquiridos a problemas reales. A
continuacion se detalla cdmo se trabaja cada competencia y sus criterios de evaluacién:

Competencia 1: Conocerse a uno mismo y pensar con autonomia

Durante la primera evaluacion, se trabaja esta competencia mediante explicaciones
sobre la conciencia moral, la libertad y la responsabilidad. A través de ejemplos
cotidianos y dilemas éticos, el alumnado reflexiona sobre su identidad, sus decisiones y
sus valores. Las actividades en pareja y en grupo permiten desarrollar el didlogo ético y
la argumentacion.

e (Crit.Ev.1.1 se aborda al reflexionar sobre la naturaleza humana y la construccién
del concepto de si mismo.

o C(Crit.Ev.1.2 se trabaja en actividades que implican expresar emociones, deseos y
opiniones con empatia.

e C(rit.Ev.1.3 se desarrolla en los debates y dilemas éticos, donde se practica la
deliberacidn racional y el respeto por otras posturas.

Competencia 2: Convivir respetando normas y valores

Esta competencia se trabaja especialmente en el proyecto final, donde el alumnado
investiga problemas sociales actuales y propone soluciones éticas. También se introduce
en las explicaciones sobre justicia, derechos humanos y democracia, y se refuerza en
actividades de reflexién y didlogo.

e C(rit.Ev.2.1 a 2.6 se trabajan de forma integrada en el proyecto, que exige aplicar
conceptos éticos y politicos, tomar postura razonada y mostrar compromiso con
el bien comun, la igualdad y la diversidad.

Competencia 3: Desarrollar conciencia medioambiental

Se trabaja en la tercera evaluacidn, cuando los alumnos analizan problemas como el
cambio climatico, el consumo responsable o la proteccidén de los animales. El proyecto
permite aplicar teorias éticas a estos temas y promover actitudes sostenibles.

e Crit.Ev.3.1 se desarrolla al investigar causas y consecuencias de los problemas
medioambientales.

e C(rit.Ev.3.2 se trabaja al explicar distintas propuestas éticas y cientificas.

e C(rit.Ev.3.3 se evalla a través de la toma de postura y las propuestas de accién
responsable.

30




Competencia 4: Cuidarse y cuidar a los demas

Esta competencia se trabaja transversalmente en las actividades de reflexidén personal,
especialmente en la primera evaluacién. El alumnado aprende a identificar y expresar
sus emociones, y a valorar las de los demas en contextos éticos y sociales.

e Crit.Ev.4.1 se desarrolla en actividades escritas y orales que promueven la
autoestima, la empatia y el respeto.

Competencia 5: Comprender los fundamentos de la ética

Es una competencia central en todo el curso. Se trabaja en las explicaciones tedricas
sobre las distintas corrientes éticas (sofistas, Sdcrates, Kant, Rawls, etc.) y se evalla en
las pruebas escritas y en la aplicacion de conceptos en actividades y proyectos.

e C(rit.Ev.5.1 se desarrolla al identificar, explicar y justificar los valores y principios
éticos que orientan la accién humana, usando un lenguaje adecuado y
argumentado.

Distribucion porcentual de pesos.

Competencia Especifica 1: Autoconocimiento y autonomia moral (15 %)
Crit.Ev.1.1: Construccion del concepto de si mismo - 5%

Crit.Ev.1.2: Gestidn y comunicacidén de emociones y relaciones - 5 %
Crit.Ev.1.3: Autonomia moral y deliberacién racional - 5 %

Justificacion: Se trabaja tanto en las actividades de reflexion personal, en los coloquios y
puestas en comun en el aula, y en el proyecto, durante todo el curso.

Competencia Especifica 2: Convivencia democratica y compromiso civico (20 %)
Crit.Ev.2.1: Convivencia y conceptos politicos clave = 3,33 %

Crit.Ev.2.2: Ciudadania activa y participacién - 3,33 %

Crit.Ev.2.3: Compromiso con el bien comun - 3,33 %

Crit.Ev.2.4: Igualdad de género y derechos LGTBIQ+ = 3,33 %

Crit.Ev.2.5: Derechos humanos y diversidad cultural = 3,33 %

Crit.Ev.2.6: Historia democratica y solidaridad - 3,33 %

Justificacion: Se evalua en la aplicacion prdctica de teorias éticas a problemas sociales,
especialmente a través del proyecto de la tercera evaluacion, pero también en las
actividades de reflexion personal y la actitud y comportamiento del alumno en el aula.

Competencia Especifica 3: Conciencia medioambiental y sostenibilidad (15 %)

Crit.Ev.3.1: Interdependencia y problemas medioambientales > 5 %
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Crit.Ev.3.2: Valoracion de planteamientos éticos y cientificos > 5%
Crit.Ev.3.3: Estilos de vida sostenibles 2> 5 %

Justificacion: Se trabaja en el proyecto final, especialmente en los temas
medioambientales y de justicia globa, y en la actitud y comportamiento del alumno en
el aula.

Competencia Especifica 4: Gestion emocional y empatia (10 %)
Crit.Ev.4.1: Estima personal y emocional, empatia - 10 %

Justificacion: Se trabaja en actividades de reflexion personal y dilemas éticos, ademds de
en el proyecto, durante todo el curso, y en la actitud y comportamiento demostrado por
el alumno en clase.

Competencia Especifica 5: Fundamentos éticos y lenguaje filoséfico (40 %)
Crit.Ev.5.1: Identificacion y legitimacidon de principios morales - 40 %

Justificacion: Es el criterio mds trabajado en las pruebas escritas y en la comprension de
teorias éticas. Ademds, se califica a través de las actividades y el cuaderno de clase.
Presente especialmente en la 19 y la 29 evaluacion.
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9. CONCRECION DE PLANES, PROYECTOS DE CENTRO Y ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS:

Plan de fomento de la lectura:

Las habilidades de lectoescritura constituyen una parte esencial del curriculo de la
materia. En este sentido, el Departamento participa activamente en el Plan de Fomento
de la Lectura del centro a través de las siguientes acciones:

Asuncion de la Coordinacion de la Biblioteca por parte del Departamento, lo que permite
una gestion directa de los recursos y actividades vinculadas al dmbito de la ética.
Ademas, el Departamento asume la coordinacién del Plan de Mejora y todos sus
miembros participan en el Grupo de Trabajo de Dinamizacion de Biblioteca.

Dentro de este Grupo, comenzaremos realizando un expurgo de la parte del catdlogo
vinculada a nuestro dmbito, y decidiremos el material que dejaremos en la Biblioteca
para consulta y cual subiremos al Departamento para disponer de recursos
bibliograficos para la preparacidon de las clases y llevar al aula. También disefiaremos
actividades relacionadas con el fomento de la lectura, que especificaremos a lo largo del
curso.

Plan TIC:

El Departamento de Filosofia incorpora las tecnologias de la informacién vy la
comunicacidén como herramientas complementarias al desarrollo del curriculo, siempre
en coherencia con la metodologia clasica que caracteriza la materia. Las acciones
concretas incluyen:

e Uso de la plataforma educativa Teams y del correo electrénico corporativo para
compartir materiales, resolver dudas y facilitar la comunicaciéon con el alumnado.

e Utilizacién de la pizarra digital en las clases de 22 Bachillerato, siempre que esté
disponible, para proyectar textos, esquemas, imagenes, etc., que apoyen la 18
exposicién oral del profesor. También se utilizard para la proyeccion de
documentales.

No obstante, el departamento da prioridad a la realizacion de actividades en formato
fisico (papel y boligrafo) frente al formato digital. Esta eleccidon responde a criterios
pedagdgicos claros: favorecer la adquisicion de habilidades de lectoescritura, fomentar
la concentracion y el trabajo reflexivo, y contribuir a reducir la exposicidon continuada a
pantallas, especialmente en una etapa educativa en la que el pensamiento abstracto y
la expresidn escrita requieren un entorno de trabajo pausado y libre de distracciones. El
uso pedagodgico de las pantallas debera estar justificado y se aplicara Unicamente
cuando se valore que aporta un beneficio significativo al aprendizaje. No se utilizara de
forma automatica ni indiscriminada, sino como recurso puntual y complementario, en
funcién de las necesidades concretas de cada actividad.
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Actividad complementaria: Participacion en la Olimpiada Filosdfica.

Dentro de esta situacién de aprendizaje, una de las actividades realizadas se relaciona
directamente con la tematica de la Olimpiada Filosdfica de este curso (realizacién de un
dilema moral). Los dilemas seleccionados se enviaran para su participacion en la
Olimpiada Filos&fica.

Participacion en Proyectos.

Esta asignatura se integra plenamente en la educacién por proyectos a través de una
propuesta metodoldgica que combina la investigacion, la reflexién ética y la implicacién
personal del alumnado. A pesar de contar con una Unica sesidon semanal, se desarrolla
un proyecto de grupo que permite aplicar los contenidos trabajados en clase a la
comprensién y andlisis de problemas morales actuales, como la pobreza, la desigualdad,
la discriminacidn, los conflictos armados o la crisis medioambiental.

Este proyecto no se limita a la recopilacién de informacidn, sino que promueve la
elaboracién de juicios éticos fundamentados, la toma de postura personal y la propuesta
de acciones responsables. El alumnado investiga, reflexiona, debate y produce dos tipos
de productos: una exposicidn oral con apoyo audiovisual y un trabajo escrito que recoge
sus conclusiones y propuestas. A través de este proceso, se desarrollan de forma
integrada todas las competencias especificas de la asignatura, especialmente la
autonomia moral, la conciencia civica y medioambiental, la empatia y el uso del lenguaje
ético.
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10. ATENCION AL ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO
EDUCATIVO.

En los grupos se encuentran varios alumnos con dificultades de lectoescritura, TDAH o
TEA. Aunque no requieren adaptaciones curriculares significativas, si precisan medidas
metodoldgicas que faciliten su acceso al aprendizaje, su participacion activa en el aulay
el desarrollo progresivo de las competencias previstas en la asignatura. La programacién
contempla estrategias inclusivas que permiten atender a esta diversidad sin modificar
los objetivos ni los criterios de evaluacién, garantizando la equidad en el proceso
educativo.

El enfoque metodoldgico se basa en la flexibilidad, la anticipacién y el acompafiamiento,
con especial atencidn a la claridad en la comunicacidn, la estructura de las tareas y el
respeto por los distintos ritmos de aprendizaje. Estas medidas no suponen una
reduccidn de los contenidos ni una simplificacion de los objetivos, sino una adaptacion
en la forma de presentarlos, trabajarlos y evaluarlos.

Las principales medidas metodolégicas aplicadas son:

e Lenguaje claro y estructurado en las explicaciones, evitando tecnicismos
innecesarios y reforzando los conceptos clave mediante ejemplos concretos,
analogias y reformulaciones accesibles.

e Apoyos visuales, esquemas y organizadores graficos que facilitan Ia
comprensién de contenidos abstractos, especialmente en el trabajo con teorias
éticas y conceptos filosdficos.

e Fragmentacion de tareas en pasos sencillos y secuenciados, con instrucciones
claras, tiempos definidos y objetivos intermedios, para mejorar la atencidn, la
planificacion y la autonomia.

o Refuerzo positivo y acompaifamiento personalizado durante las actividades de
reflexion, los debates y el trabajo en grupo, fomentando la participacion sin
presién y valorando el esfuerzo individual.

o Flexibilidad en la expresion escrita, permitiendo el uso de plantillas, frases guia,
esquemas previos o grabaciones de voz, segun las necesidades del alumno, para
facilitar la expresidon de ideas sin penalizar las dificultades técnicas.

e Trabajo cooperativo y en pareja, que favorece la interaccion social, la empatia,
el aprendizaje entre iguales y la inclusién activa en el grupo.

e Anticipacion de contenidos, rutinas y dindamicas, especialmente util para
alumnado con TEA, mediante la previsidon de actividades, la explicacion previa de
cambios y el uso de agendas visuales o apoyos estructurales si se requiere.

e Evaluacion diversificada, que contempla distintos formatos (oral, escrito,
grafico, practico) y valora el progreso individual en relacidon con los criterios
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establecidos, sin penalizar las dificultades especificas ni exigir una uUnica via de
demostracién del aprendizaje.

Estas medidas permiten que todo el alumnado, independientemente de sus
necesidades, pueda desarrollar las competencias previstas en la asignatura, participar
de forma activa y significativa en las situaciones de aprendizaje propuestas, y avanzar
en su proceso de formacion ética y civica con equidad y respeto.
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11. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

La evaluacién de la programacion didactica sera un proceso permanente y cualitativo,
orientado a valorar si su disefio y aplicacidn facilitan el logro de los objetivos previstos:
el desarrollo competencial del alumnado, la coherencia metodoldgica y la mejora de la
practica docente.

Este seguimiento no se realizara mediante tablas de valoracidn ni instrumentos
cuantitativos, sino a través de la reflexion compartida en las reuniones de departamento
gue se celebran a lo largo del curso. En estas sesiones, los profesores tomaran nota de
las dificultades encontradas, los ajustes realizados y las propuestas de mejora que
puedan incorporarse en futuras programaciones. Se valorard especialmente:

e Laadecuacion de los contenidos, actividades y situaciones de aprendizaje al nivel
y evolucién del grupo.

e La eficacia de los instrumentos de evaluacion y su capacidad para recoger el
desempeiio competencial del alumnado.

e Lautilidad de la programacidon como herramienta de planificaciéon y como apoyo
a la practica docente.

e Lacoherenciaentre los objetivos previstos y los resultados observados en el aula.

Asimismo, se tendrdn en cuenta las opiniones y valoraciones del alumnado, recogidas
de forma informal a través de la observacion, el didlogo y la escucha activa. Estas
aportaciones seran consideradas por el profesorado y valoradas en las reuniones de
departamento, con el fin de ajustar la programacidn a las necesidades reales del grupo
y mejorar la experiencia educativa.

La programacion se entiende como un documento flexible y abierto, susceptible de ser
modificado en funcién de las circunstancias que puedan surgir durante el curso: la
evolucidn del grupo, la incorporacion de nuevo alumnado, situaciones excepcionales
que afecten al centro o al entorno familiar, etc. Cualquier ajuste realizado sera
debidamente justificado y registrado.

Finalmente, en la memoria final del curso, cada profesor valorard el grado de
cumplimiento de la programacion, las modificaciones introducidas y las propuestas de
mejora para el proximo curso. Este documento servira como base para la revisién y
actualizacion de la programacion del siguiente afio académico, en un proceso de mejora
continua y compartida.
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ANEXO |I. COMPETENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION.

Las competencias especificas de Educacién en Valores Civicos y Eticos son las
establecidas en el anexo Ill del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre. El mapa de
relaciones competenciales de dicha materia se establece en el anexo IV del Decreto
39/2022, de 29 de septiembre.

Vinculaciones con los descriptores operativos y criterios de evaluacion.

Comp.Esp.1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la propia identidad y a cuestiones
éticas relativas al propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y
generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la
elaboracion de planteamientos y juicios morales de manera auténoma y razonada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

e (Crit.Ev.1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo
las multiples dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la
dimension civica y moral de la misma, a partir de la investigacion y el didlogo en
torno a diversas concepciones sobre la naturaleza humana.

e C(rit.Ev.1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos
con comprensidon y empatia hacia las demas personas, demostrando autoestima
y compartiendo un concepto adecuado de lo que deben ser las relaciones con
otras personas, incluyendo el &mbito afectivo-sexual.

e C(Crit.Ev.1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la
deliberacidn racional, el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con los
demads, en torno a distintos valores y modos de vida, asi como a problemas
relacionados con el ejercicio de los derechos individuales, el uso responsable y
seguro de las redes, las conductas adictivas y el acoso escolar.

Comp.Esp.2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a
partir del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y
su aplicacion efectiva y justificada en distintos contextos, para promover una convivencia
pacifica, respetuosa, democrdtica y comprometida con el bien comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL5, CD1, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCEC1.

e (Crit.Ev.2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa,

democratica y comprometida con el bien comun, a partir de la investigacion
sobre la naturaleza social y politica del ser humano y el uso y comprension critica
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de los conceptos de ley, poder, soberania, justicia, Estado, democracia, memoria
democratica, dignidad y derechos humanos.

Crit.Ev.2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través
del conocimiento del movimiento asociativo y la participacidon respetuosa,
dialogante y constructiva en actividades de grupo que impliquen tomar
decisiones colectivas, planificar acciones coordinadas y resolver problemas
aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y democraticos explicitos.
Crit.Ev.2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comun a través
del andlisis y la toma razonada y dialogante de posicién en torno a cuestiones
éticas de actualidad como la lucha contra la desigualdad y la pobreza, el derecho
al trabajo, la salud, la educacién vy la justicia, asi como sobre los fines y limites
éticos de la investigacion cientifica.

Crit.Ev.2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y
del problema de la violencia y explotacién sobre las mujeres, a través del analisis
de las diversas olas y corrientes del feminismo y de las medidas de prevencién
de la desigualdad, la violencia y la discriminacién por razén de género y
orientacién sexual, mostrando igualmente conocimiento de los derechos
LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos.

Crit.Ev.2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicion
propia, explicita, informada y éticamente fundamentada, sobre el valor y
pertinencia de los derechos humanos, el respeto por la diversidad etnocultural,
la consideracion de los bienes publicos globales, la percepcion del valor social de
los impuestos.

Crit.Ev.2.6 Contribuir a la consecuciéon de un mundo mas justo y pacifico a través
del analisis y reconocimiento la historia democratica de nuestro pais y de las
funciones del Estado de derecho y sus instituciones, los organismos
internacionales, las asociaciones civiles, y los cuerpos y fuerzas de seguridad del
Estado en su empefio por lograr la paz y seguridad integral, atender a las victimas
de la violencia y promover la solidaridad y cooperacion entre las personas y los
pueblos.

Comp.Esp.3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las

actividades humanas, mediante la identificacion y andlisis de problemas ecosociales de

relevancia, para promover hdbitos y actitudes éticamente comprometidos con el logro

de formas de vida sostenibles.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil

de salida: CCL1, STEMS5, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Crit.Ev.3.1 Describir las relaciones histéricas de interconexién, interdependencia
y ecodependencia entre nuestras vidas y el entorno a través del analisis de las
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causas y consecuencias de los mas graves problemas ecosociales que nos
afectan.

e Crit.Ev.3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los
que afrontar la emergencia climatica y la crisis medioambiental a través de la
exposicidon y el debate argumental en torno a los mismos.

e Crit.Ev.3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de
un desarrollo sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la
prevencion de los residuos, la gestidn sostenible de los recursos, la movilidad
segura, sostenible y saludable, el comercio justo, el consumo responsable, el
cuidado del patrimonio cultural, el respeto por la diversidad etnocultural, y el
cuidado y proteccidon de los animales. (STEM5, CPSAA2, CPSAA3, CC2, CC4, CE1)

Comp.Esp.4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y
valorando los sentimientos y emociones propios y ajenos, para el logro de una actitud
empdtica y cuidadosa con respecto a los demds y a la naturaleza.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.

e C(Crit.Ev.4.1 Desarrollar una actitud de gestién equilibrada de las emociones, de
estima y cuidado de si mismo y de los otros, identificando, analizando vy
expresando de manera asertiva las propias emociones y sentimientos, vy
reconociendo y valorando los de los demas en distintos contextos y en torno a
actividades creativas y de reflexion individual o dialogada sobre cuestiones éticas
y civicas.

Comp.Esp.5. Conocer y comprender los conceptos bdsicos asociados a la reflexion moral,
siendo capaces de describirlos con un lenguaje coherente y adecuado, para poder asi
fundamentar sélidamente los principios y valores asumidos como pilares de su proyecto
vital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, CC1, CC2, CC3, CCA4.

e Crit.Ev.5.1 Alcanzar un alto grado de consciencia sobre los principios morales
asumidos como pilar de su proyecto vital, siendo capaz de identificarlos,
describirlos y legitimarlos manejando un lenguaje adecuado.
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Aclaraciones sobre las competencias especificas y sus criterios de evaluacidn, para su
mejor interpretacion y comprension:

Competencia 1: Conocerse a uno mismo y pensar con autonomia.

Investigar y reflexionar sobre quiénes somos y cdmo tomamos decisiones morales, para
desarrollar una actitud critica, responsable y consciente.

Criterios de evaluacion:

e 1.1 Comprender y explicar quién soy, reconociendo mis distintas dimensiones
(personal, social, moral).

e 1.2 Saber expresar y gestionar emociones, ideas y deseos, mostrando empatia y
respeto en las relaciones, también en el dmbito afectivo.

e 1.3 Participar en didlogos éticos, usando argumentos y conceptos morales para
tomar decisiones responsables sobre temas como derechos, redes sociales,
adicciones o acoso.

Competencia 2: Convivir respetando normas y valores.

Actuar de forma respetuosa y comprometida con los demas, entendiendo por qué son
importantes las normas y valores para vivir juntos en paz y democracia.

Criterios de evaluacion:

e 2.1 Comprender conceptos como justicia, ley, democracia o derechos humanos,
y aplicarlos para mejorar la convivencia.

e 2.2 Participar activamente en decisiones de grupo, respetando las opiniones y
buscando soluciones justas.

e 2.3 Reflexionar sobre temas sociales actuales (pobreza, salud, educacién,
investigacion cientifica) y tomar postura ética.

e 2.4 Reconocer la importancia de la igualdad de género y los derechos LGTBIQ+,
y rechazar cualquier forma de violencia o discriminacién.

e 2.5 Valorar los derechos humanos, la diversidad cultural y el papel de los bienes
publicos y los impuestos en el bienestar comun.

e 2.6 Conocer el papel de las instituciones democraticas y de los organismos que
trabajan por la paz, la seguridad y la solidaridad.

Competencia 3: Desarrollar conciencia medioambiental.

Comprender como nuestras acciones afectan al planeta y promover habitos
responsables para cuidar el medio ambiente y vivir de forma sostenible.

Criterios de evaluacion:
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e 3.1 Analizar los principales problemas medioambientales y cémo nos afectan.

e 3.2 Conocer distintas propuestas éticas, cientificas y politicas para afrontar la
crisis climatica.

e 3.3 Promover estilos de vida responsables: reducir residuos, cuidar el entorno,
consumir con conciencia, respetar la diversidad cultural y proteger a los
animales.

Competencia 4: Cuidarse y cuidar a los demas.

Reconocer y valorar las emociones propias y ajenas, desarrollando una actitud empatica
y respetuosa con las personas y con la naturaleza.

Criterio de evaluacion:

e 4.1 Saber identificar, expresar y gestionar emociones de forma equilibrada,
mostrando cuidado por uno mismo y por los demas en distintos contextos.

Competencia 5: Comprender los fundamentos de la ética.

Conocer y explicar los conceptos basicos de la ética, usando un lenguaje claro y
coherente para justificar los valores que guian nuestras decisiones.

Criterio de evaluacion:

e 5.1 Identificar y explicar los valores y principios que forman parte de mi proyecto
de vida, justificdndolos con argumentos y lenguaje adecuado.
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ANEXO 1I: CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS CLAVE Y LOS OBIJETIVOS DE ETAPA.

Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa.

La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos permite desarrollar en el alumnado las

capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de

educacion secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en

los siguientes términos:

La materia persigue que el alumnado asuma de modo responsable sus deberes,
conozca y ejerza sus derechos con respeto y tolerancia, asi como su integracion
en una ciudadania democrdtica asumiendo los valores proclamados en las
Declaraciones Universales de Derechos Humanos.

Asi mismo, contribuye a educar en la no discriminacidn por razén de nacimiento,
raza, sexo, religidén, opinién o cualquier otra condicién o circunstancia personal
o social, y el respeto y la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres.

Crea habitos de trabajo individual y en equipo para la reflexién y el andlisis
critico.

Igualmente fortalece las capacidades afectivas en torno a uno mismo y a los
demads para resolver pacificamente los conflictos a través del autoconocimiento
y del conocimiento de los demas a través del didlogo y el debate racional.

La educacién en valores es indispensable para realizar una reflexidn ética seria 'y
rigurosa sobre las fuentes de informacion, su uso, su funcionamiento y la
adquisicidon de conocimiento a través de ellas.

Todo lo anterior exige reconocer el papel del conocimiento cientifico y
concebirlo como un saber integrado.

Ademads, la materia fomenta el desarrollo de un espiritu participativo vy
emprendedor en el que se tomen decisiones y se asuman responsabilidades para
lo cual es pertinente considerar los valores que pueden orientar las decisiones.
La formacién destinada a la comprensidn y expresion correcta, tanto oral como
escrita a través del conocimiento de términos, conceptos y habilidades de
caracter ético que permitirdn al alumnado incorporarse a la ciudadania
democratica de una manera activa y critica, es quiza el nicleo de esta materia.
La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos desde la reflexion y el andlisis
permite conocer y valorar criticamente habitos sociales en relacidn con la salud,
el consumo, el respeto a los seres vivos, especialmente los animales, y el medio
ambiente comprometiéndose con su conservacidon y mejora.

Por ultimo, los valores civicos y éticos, junto con los artisticos y estéticos, forman
parte de nuestro patrimonio histérico y cultural como entidades no
estrictamente materiales, pero conformadoras de nuestra realidad personal,
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social y cultural; solo desde este reconocimiento se podran afrontar los retos del
siglo XXI.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave.

La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos contribuye a la adquisicién de las

distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion lingiiistica: El lenguaje es el instrumento basico
desde el que se abordan las cuestiones que se tratan puesto es la herramienta
fundamental del pensamiento y se utiliza tanto en un contexto personal de
reflexion y escrito como para comunicar y expresar ideas, sentimientos vy
conceptos al grupo.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria:
Toda reflexidn ética exige considerar las aportaciones cientificas para valorar el
impacto global de estas y proponer actuaciones responsables, identificando los
argumentos pseudocientificos.

Competencia digital: Es una materia idénea para proponer una reflexion ética
sobre el uso seguro y responsable de la tecnologia, asi como las implicaciones
éticas de determinadas cuestiones cientificas y técnicas. El abordaje de dichas
cuestiones hace imprescindible colaborar e interactuar compartiendo
contenidos e informaciones mediante herramientas y plataformas virtuales
desde las que gestionar de manera responsable las acciones, presencia y
visibilidad.

Competencia personal, social y aprender a aprender: La materia fomenta la
reflexion personal sobre uno mismo, pero a la vez tratando de encontrar sentido
a la convivencia y al hecho de que somos seres sociales y, por tanto,
interdependientes. Asimismo, afianzar la importancia del aprendizaje tanto
individual como en grupo.

Competencia ciudadana: En el ambito de la competencia de ciudadana, su
contribucién es sumamente significativa. Por un lado, en la comprension de la
identidad en su aspecto social y ciudadano, asi como los hechos histéricos,
sociales y normativos que la constituyen. Ademds, en la necesidad de considerar
los principios y valores del proceso de integracién europeo, la Constitucidon
espafiola, los derechos humanos y los del nifio, como aspectos fundamentales
de las democracias participativas. Por otra parte, desde la materia se analizan
problemas éticos fundamentales en los que intervienen valores morales en
conflicto y ante los cuales es necesario argumentar y dialogar tomando en
consideracién las implicaciones locales y globales, sociales, econdmicas vy
politicas de las decisiones adoptadas. Todo ello ha de producir el desarrollo de
ideas y soluciones, éticas y sostenibles en las cuales la reflexidon y el analisis
critico son imprescindibles.
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Competencia emprendedora: Esta materia indice en la toma de iniciativas
innovadoras, éticas, responsables y sostenibles ante aquellas propuestas y retos
del ambito personal, social, cultural y econdmico en el dmbito de la competencia
emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales: La materia Educacion en
Valores Civicos y Eticos favorece la libertad de expresién y el enriquecimiento
propio de la diversidad cultural y moral para poder conseguir una ciudadania
participativa, tolerante y democratica.
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